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ВВЕДЕНИЕ
Актуальность исследования обуславливается противоречием между обществом и природой, что приводит к срыву саморегуляционных механизмов биосферы и усилению экологического кризиса. В результате дальнейшее существование человечества во многом зависит от своевременного решения проблемы развития и совершенствования его экологических потребностей.

Основной характеристикой экологического сознания, по мнению Д.С. Дерябо, В.А. Ясвина и др., является субъектное восприятие природных объектов. Формирование субъектного отношения к природе у взрослого населения сопряжено с определенными трудностями, а некоторые авторы считают, что в сложившихся условиях за ограниченное время это сделать практически невозможно. 

Поэтому стратегическую работу в этой сфере необходимо начинать с молодого поколения, сознание которого не отягощено в такой мере, как у взрослых, антропоцентрическими и технократическими установками.

Владение экологической культурой, бережное отношение к природе являются неотъемлемым критерием существования человека на Земле. Кроме того, экологическое образование является основой для всестороннего развития ребенка.

На  сегодняшний день система дошкольного образования не в полной мере решает проблему позитивного взаимодействия ребенка с окружающей природной средой и как следствие доминантой экологического образования дошкольников становится не формирование базиса экологической культуры дошкольника, а догматическая установка на ознакомление детей с природным окружением. Дошкольные образовательные учреждения являются социальными институтами. Задачи дошкольных учреждений многообразны, а именно  формирование экологически развитой личности ребенка дошкольного возраста, отсюда социально-педагогическая составляющая экологического образования дошкольников должна носить развивающий характер и обеспечить достижение опыта позитивного эмоционально-ценностного отношения ребенка к природному окружению, направленного на становление базиса экологической культуры дошкольников.

Зарубежные (Я.А. Коменский, И.Г. Пестолоцци, Ж.Ж. Руссо и др.) и отечественные педагоги (В.А. Сухомлинский, К.Д. Ушинский, Л.Н. Толстой и др.) в природной среде видели идеальные условия для проявления человеческой натуры и формирования личности.

В работах М.Д. Маханевой, С.Н. Николаевой, Г.П. Новиковой, Н.А. Рыжовой и др. отмечается, что одним из эффективных средств экологического развития дошкольников может стать экспериментирование в природе. 

В ФГОС ДО к целевым ориентирам на этапе завершения дошкольного образования относится: ребёнок проявляет любознательность, задаёт вопросы взрослым и сверстникам, интересуется причинно-следственными связями, пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей; склонен наблюдать, экспериментировать. Обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живёт; обладает элементарными представлениями из области живой природы, естествознания.

Исходя из вышеизложенного, мы можем говорить об актуальности выбранной нами темы исследования.

Объект исследования - процесс экологического развития детей старшего дошкольного возраста.

Предмет исследования - комплекс экспериментов для экологического развития детей старшего дошкольного возраста.

Цель исследования - охарактеризовать возможности использования экспериментирования для экологического развития детей старшего дошкольного возраста.
Гипотеза исследования: процесс экологического развития детей старшего дошкольного возраста будет протекать успешно, если разработать и реализовать комплекс экспериментов, направленных на экологическое развитие детей старшего дошкольного возраста в практике ДОО.
В соответствии с поставленной целью и выдвинутой гипотезой определены следующие задачи исследования:

1. Провести анализ литературных источников по проблеме исследования.

2. Изучить уровень экологического развития детей старшего дошкольного возраста в практике ДОО.
3. Разработать и апробировать комплекс экспериментов для экологического развития детей старшего дошкольного возраста в практике ДОО.

4. Провести анализ результатов экспериментальной работы.

Методологическую основу исследования составили исследования по проблеме экологического развития дошкольников (Г.Г. Басова, Л. Бобылева, Л.И. Гончарова, В.А. Зебзеева, В.И. Логинова, Н.Н. Кондратьева, М.Д. Маханева, Г.П. Новикова, С.Н. Николаева, Н.А. Рыжова, П.Г. Саморукова, Г.В. Ушаков, И.А. Хайдурова и др.); теоܶܵретܶܵичеܶܵсܶܵкܶܵие иܶܵсܶܵсܶܵлеܶܵдоܶܵваܶܵнܶܵиܶܵя, раܶܵсܶܵкܶܵрܶܵыܶܵваюܶܵщܶܵие сܶܵпеܶܵцܶܵифܶܵиܶܵку иܶܵсܶܵпоܶܵлܶܵьܶܵзоܶܵваܶܵнܶܵиܶܵя эܶܵкܶܵсܶܵпеܶܵрܶܵиܶܵмеܶܵнтܶܵиܶܵроܶܵваܶܵнܶܵиܶܵя дܶܵлܶܵя детеܶܵй доܶܵшܶܵкоܶܵлܶܵьܶܵноܶܵго воܶܵзܶܵраܶܵста (Л.А. Веܶܵнܶܵгеܶܵр, А.В. Заܶܵпоܶܵроܶܵжеܶܵц, М. Костюченко, Н݆.А݆. К݆о݆ܶܵр݆о݆т݆ܶܵк݆о݆ܶܵв݆а, И݆.Э݆. К݆у݆ܶܵл݆ܶܵи݆ܶܵк݆о݆ܶܵв݆ܶܵс݆ܶܵк݆а݆ܶܵя݆, Н݆.Н݆. С݆о݆ܶܵв݆ܶܵг݆ܶܵи݆ܶܵр, Н.С. Нܶܵиܶܵкоܶܵлаеܶܵва, Н.А. Рܶܵыܶܵжоܶܵва, Л. Харитонова, Д.Б. Эܶܵлܶܵьܶܵкоܶܵнܶܵиܶܵн и дܶܵр.); теория деятельностного подхода, представленного в работах Л.С. Выготского, С.Л. Рубинштейна, Д.И. Фельдштейна и др.
Методы исследования: анализ литературы; методика диагностики сформированности экологических представлений (автор О.А.   Соломенникова); методы обработки полученных данных.
Теоретическая значимость работы заключается в обобщении теоретических аспектов  по проблеме экологического развития детей старшего дошкольного возраста.
Практическая значимость состоит в разработке и апробации комплекса экспериментов, направленных на экологическое развитие детей старшего дошкольного возраста.
1 ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ПРОБЛЕМЫ ЭКОЛОГИЧЕСКОГО РАЗВИТИЯ ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
1.1 Содержательная характеристика понятия «экологическое развитие» в литературе
В настоящее время общество вплотную встало перед проблемой экологического воспитания и экологического развития. Рассмотреть вопрос об  экологическом развитии  необходимо начать с определения самого понятия. 

Как самостоятельное направление в педагогике экологическое воспитание и образование получило распространение в мире с начала семидесятых годов двадцатого века и было выдвинуто ЮНЕСКО и программой ООН по охране окружающей среды в разряд  ключевых и ведущих  средств гармонизации взаимодействия человека и природы [10].

В 70-80-е годы  проводилось исследование  влияния природоведческих знаний на развитие ребенка, поиски путей их систематизации, обучение возможностей усвоения дошкольниками существующих в природе взаимосвязей, воспитание положительного отношения к природе, желание трудиться, заботиться о живых существах, беречь природное окружение (П.Г. Саморукова, В.Г. Грецова, С.Н. Николаева, Н.Ф. Виноградова, Н.Н. Кондратьева и др.).

 Ученые С.Н. Николаева, Н.Н. Кондратьева, А.М. Федотова, Н.А. Рыжова, Н.Н. Вересов, В.И. Ашиков и др. в 90-е годы занимались разработкой целей, задач и содержания экологического образования дошкольников, путей его реализации в детском саду.

В современной педагогической науке используется различная терминология «экологическое развитие» и «экологическое образование».

Можно предположить, что экологическое развитие  - это составная часть нравственного воспитания. Именно  поэтому экологическое развитие  это единство экологического сознания и поведения, гармоничного с природой. 

Влияние экологических знаний и убеждения помогают  воспитать экологическое сознание.

Для большинства детей  дошкольного возраста экологическое воспитание это достаточно актуальная проблема. 

Воспитание человеческих качеств, таких как  доброта, бережное отношение к окружающему миру, людям  - это экологическое развитие дошкольника, по мнению Л.П. Молодовой [25].

Приобретение таких качеств, которые помогают чувствовать  человеку природу, понимать ее мир, ценность и красоту, такое определение экологического развития в своих работах использует Л.И. Егоренков  [8].

Умение на основе экологических  знаний осознанно  заботится о природе – вот это и есть экологическое развитие  дошкольников, так считает Т.А. Федорова [39].

Формирование единого взгляда на природу и место человека в ней такое определение   экологического  развития   дает   Н.А. Рыжова [30].

Различные кандидаты педагогических наук А.И. Иванова, Н.В. Коломина, Л.А. Каменева и др. на протяжении длительного времени занимались проблемами экологического воспитания и развития у дошкольников.  В своих авторских работах эти ученые раскрывают цель, задачи, принципы и условия экологического развития дошкольников [12; 15; 17].

В трудах  В.П. Горошенко, С.Н. Николаевой, В.А. Ясвина и др. представлено психолого-педагогическое обоснование проблем экологического развития детей дошкольного возраста  [6; 22; 42].

Подходы, заложенные В.А. Сухомлинским, считаются традиционными в отечественной педагогике,  в них описываются натуралистические наблюдения, экскурсии, в тесном взаимодействии детей с природой. 

 В трудах  В.А. Сухомлинского можно увидеть следующий подход к экологическому образованию ребенка.  В.А. Сухомлинский предполагал, что 

Развитие нравственных  начал помогает увидеть и понимать красоту природы, и с другой стороны развивается познавательный интерес  к природе, как универсального объекта для обучения ребенка. Сухомлинский. В.А. рекомендовал для умственного и нравственно-эстетического развития использовать возможности природы для расширения  познавательной сферы ребенка.

 Все движения в человеческом обществе протекают аналогично процессам природы, именно на это обратил внимание Ян Амос Коменский.  В своем педагогическом труде «Великая дидактика» он это и раскрыл.

«Пусть течет все свободно, без применения насилия» - педагогическое кредо и эпиграф к этой научной работе. В своем развитии, по утверждения Я.А. Коменского, человек починяется общим законам природы, а человек  - это  ее существенная часть [18].

Законы обучения и воспитания Ян Амос Коменский выводил согласно законам природы.  Воск легче лепится, если он горячий. Неровности ствола дерева можно исправить, если дерево маленькое [18].

Я.А. Коменский описал и раскрыл следующие вопросы:

- в определенном порядке не смешивая действия  природа выполняет определенные  операции;
- всякое свое формирование природа начинает с самого общего и заканчивает наиболее обособленным;

 - в природе все идет постепенно;

- начав что-либо, природа не останавливается, пока не доведет дело до конца [18].

Дидактические принципы, которые обосновывает примерами из природы Я.А. Коменский, позволяют сделать выводы  о том, что в молодом возрасте дается общее образование, углубляется оно с годами так как «всякое формирование природа начинает с самого общего и кончает наиболее особенным» [18].

Уже в те периоды педагогом было выведено главное экологическое утверждение об отношениях человека и природы, об их неотделимости друг от друга [18].

Создание нового и уникального отношения человека к природе - задача не только социально-экономическая и техническая, но и духовно-нравственная. Организованное на неразрывной связи человека с природой вытекают настоящие задачи о необходимости воспитывать экологическую культуру воспитывать новое отношение к природе. Экологическое развитие является ключевой платформой формирования экологической культуры, экологических чувств, экологической деятельности. Формы взаимоотношений людей с окружающей средой обуславливает определённые  способы экологической культуры.

По своей сути экологическая культура является неординарным кодексом поведения, которое лежит в основе экологической деятельности. 

 Основными составляющими экологической культуры можно считать  экологический  запас знаний, познавательные, морально-эстетичные ощущения и переживания, предопределенные взаимодействием с природой, экологически целесообразное поведение в окружающей среде.

Советский и российский филолог, педагог, академик Б.Т. Лихачев дифференцирует экологическую культуру как производное от экологического сознания. Он утверждал, что экологическая культура должна базироваться на экологических сведениях и включать в себя совершенную заинтересованность в природоохранной деятельности, компетентное ее осуществление, богатство нравственно-эстетических чувств и переживаний, порождаемых общением с природой [23].

С детского возраста идет познание окружающей среды ребенком. В этот период закладываются основы экологической культуры личности. 

Психолого-педагогические особенности младших дошкольников опираются на  процесс воспитания экологической культуры. Повышение эмоциональной чувствительности является важной особенность дошкольника.

  В своем отношении к природе ребенок не делает разграничения своего «Я» между «человеческим» и «нечеловеческим».  В таком возрасте  преобладает познавательный тип отношения (какой объект бывает на ощупь, вкус) сравнительно с эмоционально-чувственным и практически-действенным.

В классических  доктринах экологического образования (И.Д. Зверев, Б.Т. Лихачев, Л.В. Тарасов и др.) набирают силу тенденции интеграции и гуманитаризации естественнонаучных знаний, культурологический и аксиологический подходы, идеи развития экологической культуры личности и общества в целом. Вследствие этого в современной науке формируются  такие понятия как «экологическое развитие общества» и «экологическое развитие личности».

Экологическое развитие общества - это состояние, характер общественных процессов, способствующие оптимальному функционированию экологической сферы, а еще опирающиеся на экологический потенциал других сфер в обеспечении социального прогресса (И.Н. Ремизов).

Экологическое развитие личности трактуется как качественные личностные экологические новообразования, проявляющиеся в ценностных ориентациях, экологическом опыте взаимодействия с природой (экологической картине мира), экологические убеждения, направленность личности, экологичность – принципиально нового свойства личности (В.А. Зебзеева).

Экологическое развитие личности ребенка в период дошкольного образования соотносится с глобальной, центральной целью любой образовательной системы - развитием личности в единстве ее интеллектуального, эмоционально-волевого аспектов и таких личностных качеств, как ответственность, свобода, толерантность, гражданственность и др., а также поведенческого аспекта посредством как содержания, так и организационно-управленческих форм образования.

Экологическое развитие дошкольника достигается при поддержке всех элементов экологического сознания, которыми считаются  эстетико-экологические чувства, восприятие и мышление, экологические знания и отношения, чувства сопричастности и единения с природой как универсальной общечеловеческой ценностью и  которые являются интегративным целым (Л.В. Моисеева).

В.А. Зебзеевой выделен комплекс признаков, свидетельствующих об экологическом развитии личности ребенка т.е. экологических новообразований: сенсорных, перцептивных, репродуктивных, имаженитивных, мыслительных, вербальных, волевых, эмоциональных, психомоторных и др.

Они определяют направленность жизнедеятельности личности, интерес, активность в освоении природы, положительное отношение к природе, экологически целесообразное поведение и накладывают свой отпечаток на ее мировоззрение и формирующееся сознание.

Экологическое развитие непосредственно  связывается с развитием личности и рассматривается в контексте решения проблем становления качеств личности, усвоения норм и правил поведения в природе, роли экологических идеалов, образцов в воспитании. Данный подход методологически позволяет выявить психологическую структуру и возрастную динамику конкретных форм нравственных проявлений личности в единстве познавательных, эмоциональных и мотивационных компонентов (Н.А. Холина).

Педагогическую стратегию формирования основ экологической культуры определяют психологические особенности отношения дошкольников к природе.

Воспитание эмоциональной эстетической культуры - пробуждение у детей интереса к природе, растениям, животным, к самому себе. Экологическая культура – это  первые знания о мире растений и животных, приобщение ребенка к элементарному труду по созданию благоприятных условий для жизни живых существ, формирование элементарных представлений о природе, как о величайшей ценности, понимание её неприкосновенности, воспитание у ребенка элементарного чувства ответственности за всё живое [17].

Любить уголок родной земли и всю природу как один большой дом вот чему необходимо вовремя обучить детей. С  точки зрения В.И. Вернадского без этого таких компетенций ребёнок никогда не станет Человеком. 

Людям непременно нужно научиться жить, полагать и действовать не только с точки зрения некоторой личности, семьи или рода, государств и их союзов, а и в планетарном масштабе.

Первый этап формирования личности человека  - дошкольное детство ребенка, его ценностной ориентации в окружающем современном мире. Основательное отношение к природе, к «рукотворному миру», к себе и к окружающим людям закладывается в данный период. Вследствие этого, экологическое образование выступает как сложный психолого-педагогический процесс.  Знание основ экологии - это стержневой компонент экологической культуры, воспитываемый у дошкольников [22].

Экологическое развитие детей дошкольного возраста - важная, необходимая область теории воспитания и обучения, актуальность которой диктуется современными условиями.

Технология обращения к чему-то фундаментальному в человеческом состоянии, которое не непременно испытать через физические чувства или выразить словами – это экологическое развитие [1, с. 86].

Об экологическом развитии дошкольников свидетельствуют: непрагматичность в отношении с природой; иррадиация и интеллектуализация эмоций под воздействием экологических факторов; постоянное сопоставление своего поведения с символическим экологическим идеалом, стремление ему соответствовать; ориентированность на экологические культурные и духовные ценности; наличие своей экологической культурной среды [3].

На каждом этапе экологического развития у ребенка формируются личностные новообразования, выступающие как «эколого-ценностная вертикаль», утверждающая приоритет ценностей – Жизни, Природы, Человека – то, что обеспечивает готовность к жизни во Вселенной, к жизни в гармонии с Природой, к жизни в социуме, в согласии со своим внутренним миром.

Анализ психолого-педагогической и методической литературы по  изучаемой проблеме экологического развития дошкольников выявил различные системы работы над этим вопросом:

1. Воспитание экологической культуры личности в процессе познавательной деятельности (М.И. Васильева, Н.Г. Лаврентьева и др.).

2. Формирование ценностного отношения детей к природе (Д.А. Адам, Л.Л. Кшнясева и др.).

3. Становление экологического мышления и сознания (Л.М. Макарова, Г.И. Островская, И.С. Телегина и др.).

4. Экологизация педагогического процесса (В.Н. Димова, Р.Н. Колчанова и др.) и педагогическое сопровождение.

5. Соотносимость проблем экологии и фольклора в решении вопросов экологического образования (М.К. Батороева, Е.П. Маточкин и др.).

Все эти подходы содержат в себе возможности разнообразного  характера для модификации начальных природоведческих представлений в систему экологических знаний и являются базой экологического развития личности.

Специфика экологического развития зависит от процесса инкультурации, который начинается с рождения ребенка и реализовывается на протяжении всей  его жизни, охватывая как детство, так и зрелость. Для описания процесса инкультурации детей используются механизмы: культурная трансмиссия и аккультурация (ассимиляция) [24].

Первый обозначенный принцип представляет собой механизм, с помощью которого та или иная этническая группа «передает себя по наследству» своим новым членам, прежде всего детям. Персональное развитие ребенка осуществляется не в социальном вакууме, а в многоплановом общении с миром взрослых, в изучении культурного опыта взрослых. Другой механизм подчеркивает сложный процесс влияния на ребенка разных культур. Он показывает как один народ полностью или частично перенимает культуру других народов.

Действие механизма, запускающего процессы экологического развития личности ребенка, обеспечивается за счет учета природной предрасположенности  и становления экологической субкультуры ребенка.

Экологическая культура и субкультура подразумевают: наличие у ребенка «природных программ, обеспечивающих многообразие восприятия, понимания, чувствования, мышления»; среду, в которой воспитывался ребенок с первых лет жизни; наличие различных природных условий, предполагающих различную возможность детей присваивать экологический опыт; наличие различных сценариев педагогического сопровождения; активную поддержку взрослыми потребностей, желаний, мотивов поведения в природе, чувств, эмоционально положительного, гуманного отношения к природе, навыков экологически правильного поведения.

Экологическая субкультура выступает источником экологического развития. В ней заложены ситуации развития, в которых воссоздается экологический опыт популяции детства и осуществляется стимуляция экологически целесообразных мотивов поведения в природе, экологических интересов, чувств ребенка, экологически грамотного поведения [14].

Следовательно, в нашей работе понятие «экологическое развитие» мы трактуем следующим образом по определению Л.П. Молодовой - это воспитание человечности, т. е. доброты, ответственного отношения к природе, к людям, которые живут рядом, и к потомкам, которым нужно оставить Землю пригодной для полноценной жизни.

1.2 Психологические особенности экологического развития детей старшего дошкольного возраста
Живой интерес к окружающему вот характерная особенность детей старшего дошкольного возраста. Ребенок в этом возрасте  очень впечатлителен, он с удовольствием запоминает  информацию, которую он получает и  самостоятельно, и с помощью  взрослых. 

 Дети в этом возрасте внушаемы, впечатлительны, грамотно воздействовать на чувства детей приведет к желаниям со стороны ребенка – совершать только  хорошие поступки. 

Но при этом крайне опасно постоянно упрекать ребенка и акцентировать внимание на его недостатках [24].

Это сензитивный период, когда происходят изменения в коре головного мозга, возрастает роль регуляции поведения, развивается способность действовать по заданному образцу, выполнять указания взрослых и придерживаться существующих правил поведения. 

Значительно усиливается произвольность психических процессов, как восприятие, мышление, речь, внимание, память, воображение. 

Внимание становится направленным и устойчивым, ребенок становится способен управлять вниманием, это позволяет формировать способность запоминать, мобилизуя волю [16]. 

Если у ребенка присутствует личный интерес к выполняемой работе, то повышается интеллектуальная и физиологическая работоспособность. Чтобы интерес продлить максимально длительное время необходимо чередовать внимание с помощью игр, занятий и труда [14]. 

Осознанная деятельность ребенка помогает в  формировании понятий и знаний. 

Совместная деятельность ребенка и взрослого способствует формированию знаний и понятий. С учетом этих особенностей ребенку не всегда легко реализовывать свои знания в повседневной деятельности, а излишние эмоции мешают, да и жизненного опыта недостаточно [4].

В дошкольном возрасте дети, как правило, любопытны, их интересуют предметы окружающей их среды, они исследуют их свойства и качества. 

У дошкольника  к 6 годам внимание становится довольно устойчивым, в этом возрасте становится вероятным изучение и понимание простейших взаимосвязей в явлениях и процессах протекающих в природе.

Для старших дошкольников свойственна восприимчивость фактам, которые он приобретает самостоятельно, в процессе своих занятий. 

Однако в то же время дети в данном возрасте чрезвычайно внушаемы и доверчивы.  В этот период важно формирование правильного представления об объектах и явлениях неживой природы на научной основе [17].

Достижением основных семи лет является становление самосознания. В этот период  дошкольник начинает сознавать  свое место в семье, осознанно ориентироваться в окружающем предметно-природном мире, вычленять его ценности.

 При поддержке взрослых ребенок начинает взаимодействовать с природой, постигать ее ценность. 

У ребенка на этом этапе  формируются самые первые основы экологического мышления, сознания, закладываются начальные элементы экологической культуры. Дошкольное детство позволяет получать  эмоциональные впечатления о природе, накапливать представления о разных формах жизни.  Это достигается, если взрослые экологически культурные. Понимают общие для всех людей проблемы и тревожатся по их поводу, показывают маленькому человеку прекрасный мир природы, помогают наладить взаимоотношения с ним. 

 Существенно  возрастают возможности инициативной преобразующей  активности ребенка к старшему дошкольному возрасту.  Этот возрастной этап важен для развития познавательной потребности ребенка, которая находит выражение в форме поисковой, исследовательской деятельности, направленной на открытие нового, которая развивает продуктивные формы мышления. 

При этом первостепенным фактором выступает характер деятельности.

Психологи утверждают,  что решающее значение для развития ребенка имеет не изобилие знаний, а тип их усвоения, определяемый типом деятельности, в которой знания приобретаются [13].

В возрасте 6-7 лет у ребёнка расширяется область познавательных интересов. Дошкольник задает много вопросов по тем вопросам окружающего мира, которые его волнуют. 

Условия проживания ребенка позволяют развивать у него синтетические формы восприятия пространства и времени, наглядно-образное мышление, творческое воображение

 Простейшие и конструктивные связи раскрывают, наглядные образы явлений природы, значительные свойства живых организмов и их жизненных проявлений Формы  чувственного познания готовят ребенка ко взрослой жизни. Ребёнок этого возраста эмоционально не стабилен. Он начинает быть толерантным. Ребенок может оказать помощь  животному, человеку. 

Ребёнок учится следовать определённым общественным нормам и правилам поведения, и, если в этот процесс будет включено не только формирование эмоционально-положительного отношения к солнцу, чистой воде, свежему воздуху, растениям и животным, но и норм поведения, не наносящего вреда всему живому, сберегающего и восстанавливающего природу, то это принесёт положительный результат не только в детстве, но и во взрослой жизни человека [12].

Разнообразные  явлениям и процессы в окружающего  мира вот что привлекает ребенка  в этот возрастной период. С помощью взрослых у ребенка закладываются основы взаимодействия с природой [6]. Дети достигают больших успехов в освоении знаний о природе. 

Дети дошкольного возраста постигают сложные закономерности: связь живого и неживого в природе, единство и многообразие живых существ, непрерывное движение, изменение и развитие природы, влияние человека на природу и др. Важно формировать не только познавательный интерес к природе, но и развитие эстетических чувств. 

Изменяются и  уточняются представления о растениях, животных, многообразии внешнего строения конкретных живых существ, основные жизненные функции (питание, дыхание, движение, рост и развитие, размножение). 

Изменяются и  уточняются  знания о различиях в проявлении жизненных функций у конкретных животных и растений (береза, фасоль, бальзамин и другие растения получают питание из почвы с помощью корней) связь между строением органов и их функциями. понимание связи между средой обитания конкретных живых существ и особенностями их строения, образа жизни, зависимости живых существ от удовлетворения их потребностей [17].

Спектр знаний о целостности каждого живого существа расширяется. Получают сведения о  о труде человека по выращиванию растений и животных в городских и сельских условиях. 

Дети дошкольного возраста получают сведения   об уходе за растениями и животными, его направленности на удовлетворение всех потребностей. 

 Формируются основные трудовые процессы по уходу за живыми объектами уголка природы, некоторыми домашними животными, растениями огорода, цветника.

В этом возрасте происходит освоение элементарных предметных понятий: «человек», «сезон как время года», «живое», «неживое», «природы» [3]. 

 Начинают формироваться представления о некоторых видах опасных для окружающего мира природы ситуаций.  В данном возрасте  начинают изучаться правила безопасного для окружающего мира природы поведения а также, осторожного осмотрительного отношения к окружающему миру природы, бережливого и экономного отношения к природным ресурсам [18].

Таким образом, анализируя все выше сказанное можно утверждать, что старший дошкольный возраст - это период экологического развития, совершенствующегося под воздействием воспитания и обучения, которое направлено на решение конкретных задач, вытекающих из цели экологического образования и его значения в развитии личности. 

Формирование  чувственного познания природы важны  не только для дошкольного возраста но и для будущей его взрослой жизни. Потребность старших дошкольников  в самоутверждении и признании их возможностей со стороны взрослых является важным условием для развития детской самостоятельности, инициативы, творчества.

Воспитатель должен стараться создавать ситуации, побуждающие детей инициативно применять свои знания и умения. Воспитателю необходимо  ставить перед дошкольником сложные, трудные задачи, развивать его волю, поддерживать желание преодолевать трудности, доводить начатое дело до конца, нацеливать на поиск новых, творческих решений.

В развитии экологической культуры человека самоценный считается этап старшего дошкольного возраста. Именно в этот период закладываются основы личности, в том числе позитивное отношение к природе, окружающему миру

В старшем дошкольном возрасте ребенок начинает выделять себя из окружающей среды, развивается эмоционально-ценностное отношение к окружающему,  также формируются основы нравственно-экологических позиций личности, которые проявляются во взаимодействиях ребенка с природой, в осознании неразрывности с ней. 

Благодаря этому возможны формирование у детей экологических знаний, норм и правил взаимодействия с природой, воспитание сопереживания к ней, активность в решении некоторых экологических проблем. 

При этом накопление знаний у детей дошкольного возраста не является самоцелью. Они – необходимое условие выработки эмоционально-нравственного и действенного отношения к миру [15].

Исследования некоторых ученых, в том числе  Е.В. Субботский,  показывают, что на грани шестилетнего возраста в сознании ребенка происходят существенные перемены, начинается перелом, результатом которого является прочное и окончательное преобладание естественно-причинного подхода к объяснению мира.  В период существенных перемен формируется мировоззренческая позиция ребенка, от него зависит уровень знаний, глубина интересов, направленность личности ребенка.

В старшем дошкольном возрасте становятся главенствующими вопросы, мотивом которых является стремление к познанию окружающего мира, сферы морали и ценностей [30]

По мнению психологов С.Д. Дерябо и В.А. Ясвин в своих исследованиях, они описывают   что особенности субъективного отношения к природе у старших дошкольников в большой степени определяются особенностями мышления, свойственными данному возрасту. 

В своем  научном труде  В.А. Ясвин отмечает, «в современном обществе преобладает прагматизм - природу рассматривают лишь с позиции пользы и вреда, человек противопоставляет себя другим живым существам, считает себя «выше, значительнее» их» [18]. 

Субъектно-этическое (партнерское) отношение к природе является новым типом отношения к окружающему миру. Этот тип позволит решить проблему формирования осознанного отношения к природе

Важное место в формировании гуманного отношения детей к природе занимает организация эмоционально-чувственного опыта общения детей с природой, нравственно-положительных этических переживаний ребенка: заботы, сострадания, ответственности, желания помочь живому существу, уверенности в правоте своих поступков [4].

Отношение к природе является важным показателем экологической культуры.  Психологи (С.Л. Рубинштейн, А.Н. Леонтьев, В.Н. Мясищев и др.) рассматривают категорию отношения в аспекте личности, как ее проявление.

В практических действиях, деятельности отношение всегда имеет эмоциональную окраску, и оно  субъективно и находит свое выражение в поступках. Главной характеристикой является осознанность, которая формируется на основе знаний и сопряжена с переживаниями

Психологи отмечают сложный характер связей между знаниями и эмоциями: отношение не может зародиться на основе знаний – к нему должен подключиться личностный смысл, понимание, осознание объективности происходящего [19]. 

С.Н. Николаева, И.А. Комарова установили, что экологическому подходу более других отвечает характеристика отношения, как осознанно-правильная. 

В данном случае  правильным понимается подобное отношение, которое сложилось на знании конкретных экологических зависимостей, существующих между любым живым организмом и средой его обитания. 

Без знания учета потребностей конкретного растения, животного невозможно правильное, а значит, гуманное взаимодействие с ним. 

Под осознанным подразумевается то, что дошкольник владеет пониманием экологических зависимостей на вербальном уровне: он может сам сказать, пояснить, почему так надо поступать, или понимает слова взрослого, который ему объясняет, просит, запрещает. 

При этом имеется в виду, что эмоциональный аспект отношения присутствует в нем как обязательный, так как он обеспечивает весь процесс его формирования [16].

Критериями сформированности осознанного и гуманного отношения к природе являются следующие: понимание необходимости бережного и заботливого отношения к природе, основанное на ее нравственно-эстетическом и практическом значении для человека; освоение норм поведения в природном окружении и соблюдение их в практической деятельности и быту; проявление активного отношения к объектам природы (заботы, умения оценивать действия других людей по отношению к природе).

Таким образом, формируя гуманное отношение к природе, необходимо сформировать понятие что человек и природа взаимосвязаны. 

Забота о природе, есть забота о человеке, о его будущем, а то, что наносит вред природе, наносит вред человеку. Под определённым влиянием воспитания и обучения формируются глубокие изменения психики ребёнка-дошкольника

Родители и воспитатели, знакомя ребёнка с окружающим, сообщая ему новые знания и умения, организуя и направляя его деятельность, обогащая опыт ребёнка, вместе с тем развивают его психику, формируют его личность, развивают определённые психологические черты. 

Всесторонне воспитывая дошкольника, расширяя у ребёнка запас представлений о простейших явлениях природы и общественной жизни.

Развивая у дошкольника умение, самостоятельно мыслить о простейших закономерностях окружающей действительности, приучая его действовать в соответствии с простейшими требованиями и правилами, формируя у него любовь к знанию и к серьёзной, общественно-полезной деятельности, воспитатель создаёт необходимые предпосылки для перехода ребёнка к школьному обучению, для полноценного участия его в жизни школы [24].

Учитывая возрастные особенности детей старшего дошкольного возраста необходимо отобрать такие методы и формы работы по экологическому воспитанию, чтобы ребенок мог не только получать определенные знания о природе, не только любоваться ее красотой, но и мог прочувствовать, «пропустить» через себя, обрести субъективное отношение к миру природы.

1.3 Методика руководства экспериментированием для экологического развития  детей старшего дошкольного возраста
Исследования по отбору систематизации природоведческих знаний в дошкольной педагогике  начались в 70- е года.  Данные эти зафиксированы в трудах отражающих основные закономерности живой (И.А. Хайдурова, С.Н. Николаева, Е.Ф. Терентьева) и неживой (И.С. Фрейдкин и др.) природы. В них детально описано живая природа и закономерность которой подчиняется жизнь каждого организма, зависимость существования растений и животных от внешней среды. В ознакомлении детей с природой эти труды положили начало экологическому подходу к воспитанию  детей [19].

В исследовательских работах Н.Н. Кондратьевой, А.М. Федотовой, И.А. Хайдуровой и других аргументировано, что детям 5-7 лет доступны экологические знания о растениях, животных, человеке как о живых существах, о связях и зависимостях в мире природы и между человеком и природой; о многообразии ценностей природы - оздоровительной, познавательной, нравственной, эстетической, практической; о том, что природа является средой обитания для человека [12].

В исследовательских работах Р.С. Буре, С.Н. Николаевой, Л.М. Маневцовой, В.Г. Фокиной и др. отмечается, что в осуществлении задач экологического воспитания, в основу должны быть положены знания и представления. Показано многообразие методов и приемов, стимулирующих познавательные интересы детей, их желание больше узнать о потребностях живых существ, чтобы научиться правильно ухаживать за ними и в меру своих сил принимать участие в охране природы в целом [22].

В исследованиях С.Н. Николаевой раскрыты методы, формы и методы работы с детьми среднего и старшего дошкольного возраста: « …это циклы наблюдений за растениями и животными в уголке природы и на участке, ведение многообразных календарей, занятия (простые и комплексные), целевые прогулки, экскурсии игровые обучающие ситуации с использованием игрушек и литературных персонажей. Указанные формы и методы эффективны для обеих возрастных групп» [17].

Говоря о методах и формах работы по экологическому воспитанию необходимо знать значение этих слов.

Метод (от греч. «méthodos» - путь исследования или познания, теория, учение), совокупность приёмов или операций практического или теоретического освоения действительности, подчинённых решению конкретной задачи [11].

Метод с точки зрения экологического образования, отмечает С.Н. Николаева, технология общей деятельности воспитателя и детей, в ходе которого осуществляется формирование экологических знаний, умений и навыков, а также воспитание отношения к окружающему миру [12].

Форма «есть внутренняя организация содержания» [3]. Это есть способ организации воспитательного процесса.

Слово «forma» в переводе с латинского означает наружный вид, внешнее очертание. Организация эффективного обучения и воспитания вероятна только при знании и умелом использовании многообразных форм организации педагогического процесса [33].

Таким образом, понятие «метод»  характеризует содержательную или внутреннюю сторону образовательного процесса. Форма обозначает внешнюю сторону организации процесса и отражает характер взаимосвязи участников образовательного процесса [8].

Одна и та же форма может применяться в различных методах обучения, и наоборот.

Технологии экологического образования и воспитания бывают: наглядные, практические, словесные. Все три группы методов используются на протяжении всего дошкольного возраста, так же, как сосуществуют основные формы мышления. 

Любая из выделенных групп методов предполагает включение приемов различного характера (наглядный показ образца, способа действия, вопрос, объяснение, игровые приемы – имитация голоса, движения и т.д.).  В каждом методе в разнообразных сочетаниях используются все три формы мышления при ведущей, определяющей роли одной из них.

Активное изменение окружающей жизни, проникновение научно-технического прогресса во все ее сферы диктуют педагогу необходимость выбирать более эффективные средства обучения и воспитания на основе современных методов и новых интегрированных технологий.

Метод экспериментов – один  из методов, который способствует решению этой проблемы. Метод содействует развитию познавательного интереса к многообразным областям знаний, формирует навыки сотрудничества, основываясь на личностно-ориентированном подходе к обучению и воспитанию.

Самостоятельная или коллективная творческая завершенная работа, имеющая социально значимый результат называется экспериментом. В основе эксперимента лежит проблема, для ее решения необходим исследовательский поиск в различных направлениях, результаты которого обобщаются и объединяются в одно целое [4].

«Метод эксперимента» можно применять  на занятиях со старшими дошкольниками. Дошкольный возраст характеризуется более устойчивым вниманием, наблюдательностью, способностью к началам анализа, синтеза, самооценке, а также стремлением к совместной деятельности.

Тематика и содержание экспериментов для детей старшего дошкольного возраста могут быть многообразны: игровые, творческие, познавательные [28].

Применяя «метод экспериментов» в работе со старшими дошкольниками, необходимо помнить, что эксперимент - продукт взаимодействия и сотворчества воспитателей, детей, родителей, а порой и всего персонала детского сада. Поэтому темы экспериментов, его формы и подробный план действия разрабатываются коллективно. На этапе разработки плана педагогами содержания занятий, игр, прогулок, наблюдений, экскурсий и других видов деятельности, связанных с темой эксперимента, важно тщательно продумать и организовать в ДОУ предметную среду таким образом, чтобы она являлась «фоном» к эвристической и поисковой деятельности [19].

К организации поисковой и творческой деятельности детей необходимо привлекать родителей и родственников.

По проблеме эксперимента воспитатель предлагает детям задания (альбом с рисунками редких растений, баннер в защиту животных, гербарий полевых цветов, фотографии местных зимующих птиц и т.д.). Ребята совместно с родителями на свое усмотрение выбирают задание. Задания необходимо продумывать заранее. Задания должны соответствовать возрастным особенностям ребенка, задания не должны быть трудоемкими. Воспитатель должен быть готов предоставить помощь справочный материал [17]. 

Работа над экспериментом имеет огромное значение для развития познавательных интересов ребенка. В этот период происходит интеграция между общими способами решения учебных и творческих задач, общими способами мыслительной, речевой, художественной и другими видами деятельности. Через объединение различных областей знаний формируется целостное видение картины окружающего мира. Коллективная работа детей в подгруппах дает им возможность проявить себя в различных видах ролевой деятельности. Общее дело развивает коммуникативные и нравственные качества [31].

 Дидактический смысл эмпирической деятельности заключается в том, что она помогает связать обучение с жизнью, формирует навыки исследовательской деятельности, развивает познавательную активность, самостоятельность, творчество, умение планировать, работать в коллективе. Такие качества содействуют успешному обучению детей в школе [19].

 При  организации экспериментальной деятельности ребенка педагогу важно соблюдать ряд условий: первое – стать реальным участником совместного поиска, а не только его руководителем и включиться в реальный, фактически осуществляемый ребенком эксперимент.

Имеющиеся представления детей о различных явлениях природы, при выполнении опыта  главное условие экспериментальной деятельности. Перед дошкольниками  необходимо ставить четкие задачи и цели.  Важно помнить, что  при организации эксперимента  воспитатель не должен причинять вред и ущерб растениям и животным. Активность детей при проведение опыта  это важный момент в постановке и проведении экспериментальной деятельности, дети могут самостоятельно готовить детали  опыта(подбирают вазы для веток, наливают воду, определяют, куда лучше поставить вазу, и т.д.). При проведении опыта надо сравнять все условия, кроме одного, значение которого следует выяснить. Пример этого служит опыт  на выявление необходимости света для роста растений. Воспитатель выбирает два абсолютно одинаковые растения, одинаково ухаживает за нами, но одно растение помещает в темное место, а другое - в светлое. Анализируя итоги данного опыта  педагог подводит детей к выводам и суждениям. В детском саду проводятся опыты с предметами неживой природы, растениями и животными.

Эксперименты возможно использовать в многообразных видах деятельности  детей; они могут быть связаны с их трудом в уголке природы и на огороде, включаться и в занятия [37]. Опыты с вещами неживой природы. Выявление особенностей и свойств снега, льда, песка, глины, воды:

1. Подготовить детей к понимаю связи между температурой воздуха и состоянием воды (вода превращается в лед при низких температурах). В одинаковые чашки налить воды в равных долях и одну  вынести на улицу. В группе и на улице измерить температуру воздуха. Определить обстоятельства замерзания воды.

2. Подготовить детей к осмыслению о  состоянием снега и льда  и установить  связь между температурой воздуха (снег и лед превращаются в воду помещении где тепло). Далее  снег и лед занести в группу и  внимательно следить за таянием снега и льда.

3. Подготовить детей к осмыслению того, что снег тает от источника тепла. В холодный день понаблюдать как тает снег на руке, и как тает снег на варежке.

4. Подготовить детей к осмыслению зависимости свойств снега от температуры воздуха: на морозе снег рассыпается. Детям предлагается слепить снежки в морозный день, и слепить снежки, предварительно полив снег водой. Выяснить при каких условиях снежки лепились лучше.

5. В сильный мороз, предложить детям налить в три бутылки равное количество воды, затем закопать  их в снег на различную глубину. Подвести ребят  к защитным свойствам снега. Выяснить, отчего вода замерзла в бутылке, лежавшей на снегу, покрылась коркой льда в середине сугроба и не замерзла на дне сугроба

6. Водопроницаемость песка и водонепроницаемость глины. Подготовить: песок, глину, воду, две банки.  Определить, почему вода сразу прошла через песок и не прошла через глину. Подвести дошкольников  к заключению, что форму принимает только сырой песок. Предложить детям «испечь пирожки» из сухого и сырого песка.

Опыты с растениями. Знакомство ребят с условиями,  для жизни растений:

1. Проращивая равные семена в двух блюдцах (в пустом и с влажной ватой). Посадить семена - сухие и проращенные. Подвести ребят к выводу о значения влаги для роста растений

2.  О надобности света для роста растений. Два одинаковых растения поместить в темное и светлое место. Замечать за движением растений, тянущихся к свету.

3. Подвести  ребят выводу о важности  удобрений для роста растений. Взять два одинаковых растения, одно из них подкармливать.

4. Подвести ребят  к выводу о важности тепла для роста растений. Поместить два одинаковых растения в разные условия: одно - в теплое место, другое - в холодное.

5. Подвести  ребят  к выводу о зависимости развития растений от солнечного освещения. Наблюдать за ростом мать-и-мачехи на различных полянках.

6. Аргументировать разную потребность растений во влаге. Поливать равным  количеством воды бегонию, гардению, фикус.

7. Определить, почему прополка, прореживание влияет  на рост и развитие растений. Необходимо разделить  на части грядки не пропалывать и не прореживать растения [43].

Опыты с животными. Выявление действия органов чувств животных:

1. Разложив перед кошкой пакетики с рыбой, печеньем, конфетами можно установить хорошее ли обоняние у кошки

2. Ребята шепотом  окликают кошку или ногтем сгребут по столешнице, тем самым определяют  хорошо ли слышит кошка.

3. Ребята перед животным раскладывают всевозможные виды корма: рыбка, печенье, апельсин. Этот опыт поможет детям выяснить какой корм употребляет в пищу животное [21].

Очень часто в образовательных учреждениях стали использовать методы проектов, где используют составные элементы эксперимента.

Г.Г. Ерошевская описывая опыт работы над  проектом «Знакомство с планетой Земля», заметила, что   детей привлекала именно экспериментальная деятельность, наблюдая  за ростом растений, проведя  опыты с песком, глиной, звуками, электричеством.  Все стадии опыта дети зарисовывали в «Альбоме наблюдений» [31].

Ребята экспериментировали с магнитами, звуками, электричеством, отражением света и др. Все стадии опыта дети зарисовывали в «Альбоме наблюдений» [31].

 В педагогической практике можно проводить самые разнообразные опыты с водой и воздухом, камнем и деревом. Предлагаемые материалы доступны и входят в среду обитания  растений и животных, именно поэтому полезно познакомиться с их свойствами.

Дети не раз в жизни встречались со свойствами воды, глины, песка, сыпучих продуктов, жидких веществ, могут назвать отдельные свойства веществ (растворяет, растворяется, лепится, рассыпается и др.). Вместе с тем воспроизведение этих опытов весьма полезно, потому, что позволяет развивать умение сравнивать и делать самостоятельные выводы.

Воду можно замораживать и выпаривать, делать из кипятка на морозе иней, придавать ей цвет, вкус и запах. Воздух интересно обнаруживать: создавать разными способами ветер, наливать воду из крана и наблюдать за появлением пузырьков воздуха на стенках прозрачного сосуда, бросать в воду мелкие предметы и замечать, как вверх поднимаются пузыри. Дерево и камень можно сравнить по твердости: если нажимать на них гвоздем − след в виде ямки остается только на дереве, это помогает детям понять, почему белка и другие лазающие животные легко передвигаются по деревьям [43].

Например, воспитатель предлагает провести опыты с песком и глиной.

Цель: сравнить свойства песка и глины, составить их характеристики (выделить их свойства).

Используется следующее оборудование: стаканчики (белые одноразовые), листы чистой белой бумаги,  канцелярская лупа, песок, глина, трехлитровая банка, закрытая крышкой с отверстием,  и резиновая трубка.

Задания:

1. С помощью увеличительного стекла нужно внимательно  рассмотреть песчинки и кусочки глины.  Дети должны дать им характеристику: комочки, песчинки, рыхлый, слитный, легкий, тяжелый, липкий, не липкий.

2.  Дальше нужно   сыпать песок и глину из стаканчика на лист белой бумаги. Обсудить следующие вопросы: какое из этих веществ можно назвать сыпучим, какие другие свойства вещества делают его сыпучим?

3. В трехлитровой банке с помощью резиновой трубки попробуем устроить «ветер» (опыт демонстрационный, проводит воспитатель). Обсудим вопросы: что происходит с песчинками, движутся ли кусочки глины так же быстро?

4. Устроим игрушечный огород на листе бумаги. Обсудим вопросы: «Можно ли из песка сделать грядки, а из глины, а из смеси глины и песка?». «О каком веществе можно сказать «рыхлый»?», «Какое вещество быстрее забирает воду: песок или глина? Почему?», «В какое вещество легче «посадить» растение? Почему?», «Почему человек, сажая в землю растение, поливает его?».

5. Намочим песок и глину, слепим из того и другого вещества фигурки. Подождем, пока они высохнут. Обсудим вопросы: «Из какого вещества легче лепить?», «Какие новые свойства приобретает изделие после высыхания?».

Наличие развивающей среды по мнению  Т.А. Заварухиной  является одним из ключевых условий реализации системы экологического образования в дошкольном учреждении.  Именно с этой целью в группах создаются  модульные и мобильные  экологические уголки для детского экспериментирования и практической деятельности, где находятся разнообразные  ёмкости, сосуды, увеличительные стёкла, песочные часы, микроскоп и другое оборудование.

Е.В. Кривощекова уточняет, что для проведения исследований потребуется: тетрадь или альбом, в котором будут оформляться результаты наблюдений, карандаши, фломастеры. А так же, листы бумаги и восковые мелки, линейка, веревка, бинокль.  Помимо этого потребуются  коробочки и баночки для оформления коллекций семян и соцветий; слайды, фотографии, репродукции картин с изображением  различных и всевозможных деревьев и лопатки, дождемеры, ловушки для почвенных животных, емкости (упаковочные материалы: стаканчики из-под йогурта, сметаны, тортов), кормушки, скворечники и многое другое [7].

 При создание  экологического уголка  формируются  такие  качества как  наблюдательность и заинтересованность.  Увлеченные  дети могут  длительное время  экспериментировать, а иногда и обучать своих сверстников.

Совместно с детьми воспитатель провел несколько продолжительных опытов.

1. Проращивание лука в разных условиях (в темноте и на свету).

2. Проращивание гороха в разном грунте (земля, песок, камни).

3. Проращивание рассады цветов из семян.

Дети не только с интересом наблюдали за ходом опыта, но и зарисовывали результаты наблюдений.

При изучении условий произрастания растений воспитатель предлагает детям провести такой эксперимент: сравнить сроки появления всходов и их характеристики при трех разных условиях: семена предварительно замачиваются; семена замачиваются в специальном питательном растворе; семена высеваются сухими.  Гипотеза обязательно выдвигается перед экспериментом: «Давайте подумаем, что получится, если…» Воспитателю необходимо предположить, при условиях растение будет развиваться лучше, заполнив таблицу наблюдений записать все выдвигающиеся гипотезы [24].

Занимательные и увлекательные  опыты можно провести при изучении влиянии света на растение. Например, такой опыт. Цель: подвести детей к выводу о необходимости света для роста растений.

Ход опыта. Необходимо поставить задачу перед детьми: овес будет проращен лучше в темном или светлом месте? Дети выдвигают свои предположения, далее с воспитателем  дети организуют опыт. Два ящика с проросшим овсом помещают в разные по освещенности условия: один − в темное место, другой − на освещенный солнцем подоконник. 

Совместно  с детьми устанавливается факт того, что все условия (размер растений, их количество, величина ящиков, количество воды для полива) одинаковы, кроме одного − степени освещенности. Ход опыта дети зарисовывают в свой альбом.

Когда изменения становятся очевидными, воспитатель предлагает детям сравнить, растения и сделать выводы. Для доказательства полученных выводов растения, проросшие в более темном месте, помещают в светлое. Происходящие изменения вновь отмечают и обсуждают.

Регистрация опыта. Во время опыта воспитатель поддерживает интерес  и внимание к нему с записями  наиболее характерных этапов в дневнике исследование  (в виде рисунков, моделей, схем). Это  позволяет  детям отмечать состояние условий и устанавливать причины различных изменений [33].

При проращивании зелени из репчатого лука опыт проводится с детьми всех возрастных групп. Данный эксперимент позволяет  установить влияние многообразных факторов на рост растения. В старшей группе можно поставить три банки с луковицами: одну − в темноту; другую − в прохладное, но светлое место; третью нормально − в теплом помещении на окне. Дети будут наблюдать влияние разных условий на рост луковиц − в холоде лук не прорастет совсем или будет прорастать очень медленно; в темноте появятся желтые, некрасивые листья. Только сочетание трех основных условий (тепла, влаги, света) обеспечит бурный рост хорошей зелени.

В подготовительной  группе к школе группе можно поставить одновременно четыре банки с одинаковыми луковицами, но в разные условия (без воды, без света, без тепла, в нормальных условиях). Важно отметить одно  условие - в каждом конкретном случае эксперимент проводится только с одним отклонением от нормальных условий: луковица без воды должна стоять в тепле и на свету; луковица в темноте должна быть с водой и в тепле; луковица в холоде должна стоять на свету и в воде. Это создает чистоту (дети наглядно убеждаются в значении каждого из условий и всего комплекса условий для роста растений) и простоту опыта (дети видят то, что им легко понять и осмыслить). 
Наблюдение результатов опытнической ситуации должно проходить по одной и той же логической схеме [41].

Таким образом,  эксперимент представляет собой определенную систему для развития способностей детей с демонстрацией опытов, осуществляемых педагогом в специально организованных условиях. Опыты  выполняются детьми самостоятельно, но под руководством воспитателя.  Каждое фундаментальное естественно-научное понятие (температура, время, жидкость, газ, твердое тело, тяготение, движение, свет, звук и т.д.), экспериментально обосновывается и проясняется для ребенка в процессе реального экспериментирования.  Поводя итог  делаем вывод, что что основополагающие законы природы выводятся ребенком самостоятельно, как результат постановки опыта.
2 ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНАЯ РАБОТА ПО ПРОБЛЕМЕ ЭКОЛОГИЧЕСКОГО РАЗВИТИЯ ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
2.1  Изучение уровня экологического развития детей старшего дошкольного возраста в практике ДОО
Экспериментальная работа состояла из трёх этапов - констатирующий, формирующий, контрольный.

Цель констатирующего этапа эксперимента: изучить уровень экологического развития детей старшего дошкольного возраста в практике ДОО.

Задачи:

1. Определить критерии экологического развития детей старшего дошкольного возраста.

2. Подобрать диагностические методики для выявления уровня экологического развития детей старшего дошкольного возраста.
3. Провести диагностические методики для выявления уровня экологического развития детей старшего дошкольного возраста в практике ДОО.
4. Проанализировать и оформить полученные данные.

Исследование проводилось на базе Муниципального автономного дошкольного образовательного учреждения «Детский сад № 61» г. Златоуста Челябинской области в сентябре 2016 года, в исследовании принимали участие 15 детей старшего дошкольного возраста. 

Методы исследования: методика диагностики экологических знаний и отношения к объектам природы (автор О.А. Соломенникова), количественный и качественный анализ результатов исследования.
На основе  методики О.А. Соломенниковой были определены критерии:

- оценка экологических знаний: полнота – ребенок называет многообразные живые объекты и предметы неживой природы; существенность – ребенок знает отличительные признаки растений и животных, особенности их образа жизни и произрастании, а также свойства предметов неживой природы; обобщенность – ребенок знает названия растительных групп, а так же определяет экологические группы животных.
- сформированности бережного отношения к объектам природы.
Представим результаты констатирующего этапа эксперимента.
1. Методика диагностики экологических знаний автор О.А. Соломенникова (о характерных особенностях представителей мира животных, о характерных особенностях  растительного мира, о характерных особенностях неживой природы, знания о временах года). 

По результатам проведения методики исследования знаний о характерных особенностях представителей мира животных выявился следующий результат: высокий уровень выявили у 13% детей, средний  у    60%  детей, низкий 27%.   
Результаты диагностирования по данной методике представлены в таблице 1 и на рисунке 1. 

Таблица 1  - Определение уровня знания дошкольников о характерных особенностей представителей мира животных на этапе констатирующего эксперимента
	№
	Испытуемый
	Уровень экологических знаний о мире  животных

	1. 
	Евгений А.
	средний

	2. 
	Ирина Т.
	высокий

	3. 
	Олег И.
	средний

	4. 
	Марк К.
	низкий

	5. 
	Антонина Е.
	средний

	6. 
	Варвара К.
	средний

	7. 
	Егор Г.
	средний

	8. 
	Анна С.
	средний

	9. 
	Сергей П.
	низкий

	10. 
	Артур Х.
	низкий

	11. 
	Гульнара Ф.
	низкий

	12. 
	Марта Ю.
	высокий

	13. 
	Алексей А.
	средний

	14. 
	Александр Ш.
	средний

	15. 
	Татьяна Ч.
	средний


Наглядно данные таблицы 1 представлены на рисунке 1.
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Рисунок 1 - Уровень знаний дошкольников о характерных особенностях представителей мира животных на этапе констатирующего эксперимента

По результатам проведения методики исследования экологических знаний  о характерных особенностях  растительного мира выявился следующий результат:  высокий уровень выявили у 6% детей, средний  у    47%  детей, низкий 47%. 
Результаты диагностирования по данной методике представлены в таблице 2 и на рисунке 2. 

Таблица 2  - Уровень экологических знаний  о характерных особенностях  растительного мира на этапе констатирующего эксперимента
	№
	Испытуемый
	Уровень экологических знаний  о характерных особенностях  растительного мира

	1. 
	Евгений А.
	средний

	2. 
	Ирина Т.
	высокий

	3. 
	Олег И.
	средний

	4. 
	Марк К.
	низкий

	5. 
	Антонина Е.
	средний 

	6. 
	Варвара К.
	низкий

	7. 
	Егор Г.
	средний 

	8. 
	Анна С.
	средний 

	9. 
	Сергей П.
	низкий

	10. 
	Артур Х.
	низкий

	11. 
	Гульнара Ф.
	низкий

	12. 
	Марта Ю.
	средний

	13. 
	Алексей А.
	средний 

	14. 
	Александр Ш.
	низкий

	15. 
	Татьяна Ч.
	низкий


 Наглядно данные таблицы 2 представлены на рисунке 2.
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Рисунок 2 - Уровень экологических знаний  о характерных особенностях  растительного мира на этапе констатирующего эксперимента

По результатам проведения методики определения уровня знаний о характерных особенностях неживой природы, выявился следующий результат:  высокий уровень выявили у 6% детей, средний  у    54%  детей, низкий 40%.   Результаты диагностирования по данной методике представлены в таблице 3 и на рисунке 3. 

Таблица 3 - Уровень экологических знаний о характерных  особенностях неживой природы на этапе констатирующего эксперимента
	№
	Испытуемый
	Уровень экологических знаний об  особенностях неживой природы

	1. 
	Евгений А.
	средний

	2. 
	Ирина Т.
	высокий

	3. 
	Олег И.
	средний

	4. 
	Марк К.
	низкий

	5. 
	Антонина Е.
	средний 

	6. 
	Варвара К.
	низкий

	7. 
	Егор Г.
	средний 

	8. 
	Анна С.
	средний 

	9. 
	Сергей П.
	средний

	10. 
	Артур Х.
	средний

	11. 
	Гульнара Ф.
	низкий

	12. 
	Марта Ю.
	средний

	13. 
	Алексей А.
	низкий

	14. 
	Александр Ш.
	низкий

	15. 
	Татьяна Ч.
	низкий


Наглядно данные таблицы 3 представлены на рисунке 3.
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Рисунок 3 - Уровень экологических знаний о характерных  особенностях неживой природы на этапе констатирующего эксперимента
По итогам проведения методики определения знаний о  временах года, выявился следующий результат: высокий уровень выявили у 26% детей, средний  у    40%  детей, низкий 34%.   Результаты диагностирования по данной методике представлены в таблице 4 и на рисунке 4. 

Таблица 4  - Уровень знаний о временах года на этапе констатирующего эксперимента
	№
	Испытуемый
	Уровень знаний  о  временах года

	1. 
	Евгений А.
	средний

	2. 
	Ирина Т.
	высокий

	3. 
	Олег И.
	высокий

	4. 
	Марк К.
	средний

	5. 
	Антонина Е.
	средний 

	6. 
	Варвара К.
	средний

	7. 
	Егор Г.
	низкий

	8. 
	Анна С.
	средний 

	9. 
	Сергей П.
	средний

	10. 
	Артур Х.
	низкий

	11. 
	Гульнара Ф.
	низкий

	12. 
	Марта Ю.
	высокий

	13. 
	Алексей А.
	высокий

	14. 
	Александр Ш.
	низкий

	15. 
	Татьяна Ч.
	низкий


Наглядно данные таблицы 4 представлены на рисунке 4.


[image: image4.emf]0

1

2

3

4

5

6

1

6

4

5

средний

высокий

низкий


Рисунок 4 - Уровень знаний  о  временах года на этапе констатирующего эксперимента

2. Методика определения уровня отношения к миру природы (автор О.А. Соломенникова). По итогам проведенной методики определения уровня отношения к миру природы выявился следующий результат: высокий уровень выявили у 40% детей, средний  у 40%  детей, низкий 20% детей.   Результаты диагностирования по данной методике представлены в таблице 5. 

Таблица 5  - Уровень отношения к миру природы на этапе констатирующего эксперимента
	№
	Испытуемый
	Уровень отношения к миру природы

	16. 
	Евгений А.
	средний

	17. 
	Ирина Т.
	высокий

	18. 
	Олег И.
	средний

	19. 
	Марк К.
	низкий

	20. 
	Антонина Е.
	высокий

	21. 
	Варвара К.
	высокий

	22. 
	Егор Г.
	средний

	23. 
	Анна С.
	низкий

	24. 
	Сергей П.
	средний 

	25. 
	Артур Х.
	средний 

	26. 
	Гульнара Ф.
	средний 

	27. 
	Марта Ю.
	низкий

	28. 
	Алексей А.
	высокий

	29. 
	Александр Ш.
	высокий

	30. 
	Татьяна Ч.
	высокий


Наглядно данные таблицы 5 представлены на рисунке 5.


[image: image5.emf]0

1

2

3

4

5

6

1

6

6

3

средний высокий

низкий


Рисунок 5 - Уровень отношения к миру природы на этапе констатирующего эксперимента

Общие данные  по всем методикам представлены в таблице 6.

Таблица 6  - Уровень экологического развития детей старшего дошкольного на этапе констатирующего эксперимента
	Испытуемый
	Уровень знаний  о  временах года
	Уровень знаний о мире  животных
	Уровень  знаний  о характерных особенностях  растительного мира
	Уровень знаний об  особенностях неживой природы
	Уровень отношения к миру природы

	Евгений А.
	средний
	средний
	средний
	средний
	средний

	Ирина Т.
	высокий
	высокий
	высокий
	высокий
	высокий

	Олег И.
	высокий
	средний
	средний
	средний
	средний

	Марк К.
	средний
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий

	Антонина Е.
	средний 
	средний
	средний 
	средний 
	высокий

	Варвара К.
	средний
	средний
	низкий
	низкий
	высокий

	Егор Г.
	низкий
	средний
	средний 
	средний 
	средний

	Анна С.
	средний 
	средний
	средний 
	средний 
	низкий

	Сергей П.
	средний
	низкий
	низкий
	средний
	средний 

	Артур Х.
	низкий
	низкий
	низкий
	средний
	средний 

	Гульнара Ф.
	низкий
	низкий
	низкий
	низкий
	средний 

	Марта Ю.
	высокий
	высокий
	средний
	средний
	низкий

	Алексей А.
	высокий
	средний
	средний 
	низкий
	высокий

	Александр Ш.
	низкий
	средний
	низкий
	низкий
	высокий

	Татьяна Ч.
	низкий
	средний
	низкий
	низкий
	высокий


Наглядно данные констатирующего этапа эксперимента представлены на рисунке 6.
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Рисунок 6 - Уровень экологического развития детей старшего дошкольного возраста на этапе констатирующего эксперимента

Итак, результаты проведённого констатирующего эксперимента свидетельствуют о том, что с детьми старшего дошкольного возраста, необходимо проводить работу по экологическому развитию.
2.2 Описание комплекса экспериментов для экологического развития детей старшего дошкольного возраста
Результаты, полученные  на этапе констатирующего эксперимента, позволили разработать  комплекс экспериментов для экологического развития детей старшего дошкольного возраста с целью  обогащения экологических познаний дошкольников и формирования у них экологически правильного отношения к природным явлениям и объектам

Комплекс - это совокупность систематизированных материалов, необходимых для осуществления образовательного процесса, обеспечивающих успех обучающихся в познавательной, творческой, коммуникативной и других видах деятельности [6, с. 12-15]. 

В нашей работе понятие «комплекс» мы определяем следующим образом:  это сочетание компонентов,  которые образуют целое единое и взаимодействуют для достижения цели образовательного процесса. 

Изучая и анализируя на работы Н.Н. Поддъякова, Т.Н. Дороновой, Д.Н. Кавтарадзе и др. представим комплекс экспериментов для экологического развития детей старшего дошкольного возраста. 

Задачи: 

1.
формирование и воспитание  экологических представлений у детей старшего дошкольного возраста; 

2.
воспитание эмоционально-положительного, бережного отношения к природе;

3.
развитие умений и навыков взаимодействия с природой.

Решение образовательных, воспитательных и развивающих задач в процессе экологического развития детей старшего дошкольного возраста средствами экспериментирования предполагает:

1.
усвоение системы научных знаний об экосистемах и их взаимозависимости, а также знаний об экологических проблемах современности и средствах их разрешения;

2.
приобретение мотивов, потребностей и привычек экологически целесообразного поведения и деятельности, здорового образа жизни;

3.
развитие практических навыков и умений по изучению, оценке состояния и улучшению окружающей среды; развитие стремления к активной деятельности по охране окружающей среды: интеллектуального (способности к анализу экологических ситуаций), эмоционального (отношение к природе как к универсальной ценности), нравственного (воли и настойчивости) [18, с. 210].

Главное  требование,  которое предъявляется к комплексу экспериментов для экологического развития детей старшего дошкольного возраста это самостоятельная активность детей. 

Представления о различных сторонах изучаемого объекта, о его взаимоотношениях с другими объектами и со средой обитания – это главное достоинство метода эксперимента

 Нами был организован центр «Наука и природа», в который входила мини-лаборатория и уголок экспериментирования, для того чтобы ребенок после проведения опытов в мини-лаборатории мог вместе с воспитателем или самостоятельно продолжить исследования изучаемой темы. 

Например, если в мини-лаборатории дети изучали полезные ископаемые, то в уголке экспериментирования размещали  коллекцию полезных ископаемых, набор материала для исследований, доступных для детского экспериментирования (камни, различные виды глины, песка и пр.), лупы, емкости для проведения опытов, справочную литературу. 

Уголок экспериментирования в данном случае оборудуется на срок, необходимый для закрепления представлений о свойствах полезных ископаемых и ограничивается 1-2 неделями. 

Помимо маневренного уголка экспериментирования группа оснащена  стационарной зоной опытно-экспериментальной деятельности, работа в которой проводилась детьми самостоятельно и индивидуально. 

Материалы данной зоны распределяются по следующим направлениям:  «Песок и вода», «Звук», «Магниты», «Бумага», «Свет», «Пластмасса», «Резина». 

Для организации самостоятельной детской деятельности разработаны карточки-схемы проведения экспериментов. Совместно с детьми  придумали и разработали условные обозначения и знаки, разрешающие и запрещающие.

Материал для проведения опытов в уголке экспериментирования менялся в соответствии с планом работы.

Был разработан перспективный план, представленный в таблице 7, а также конспекты непосредственно образовательной деятельности,  составлена картотека экспериментов, представленных в Приложении А и Б.
Таблица 7  - Перспективный план комплекса экспериментов для экологического развития детей старшего дошкольного возраста 
	месяц
	1-я неделя
	2-я неделя
	3-я неделя
	4-я неделя

	сентябрь
	
	«Путешествие Капельки»

Цель - познакомить с круговоротом воды в природе.
	«Волшебница вода. Очищение воды»

Цель - выявить вещества, которые растворяются в воде, познакомить со способом очистки воды – фильтрованием
	«Состав и свойства почвы»

Цель - познакомить со свойствами почвы и входящих в ее состав песка и глины.



	октябрь
	« Своды и тоннели»

Цель - выяснить, почему насекомые, попавшие в песок, остаются целыми и невредимыми
	«Волшебные стеклышки»

Цель – познакомить детей с приборами для наблюдения


	«Почему предметы движутся»

Цель – познакомить детей с физическими понятиями: сила, трение


	«Что такое звук?» Цель – познакомить детей с понятием «звук»; выявить причину звука

	ноябрь
	«Воздух»

Цель - расширить представление детей о свойствах воздуха
	«Солнце дарит нам тепло и свет»

Цель – дать детям представление о том, что Солнце является источником тепла и света.


	«Тень»

Цель - показать на примере экспериментов и развивающих игр смену дня и ночи на Земле, образование тени


	«Плавучесть предметов»

Цель - выявить зависимость плавучести предметов от равновесия сил: соответствие размера, формы предмета с весом

	декабрь
	«Ветер. Почему дует ветер?»

Цель - познакомить детей с причиной возникновения ветра – движением воздушных масс, научить различать его силу


	«Вес»

Цель - выявить свойство предметов – массу; познакомить с прибором для измерения.
	«Сила тяжести»
Цель – формировать представления у детей о том, что приводит предметы в движение, о силе притяжения предметов к Земле, о весе и тяжести предметов.
	«Влияние силы тяжести на рост растений»

Цель – выявить, как сила тяжести влияет на рост растений.




Продолжение таблицы 7

	февраль
	«Твердая вода. Свойства снега»
Цель - выяснить, как снег сохраняет тепло. Защитные свойства снега.
	«Твердая вода. Почему не тонут айсберги?»

Цель – уточнить представления о свойствах льда; дать представление об айсбергах.
	 «Бумага, ее качества и свойства»

Цель - упражнять в умении узнавать предметы, сделанные из бумаги, определять ее качества
	«Жизненный цикл мушек»

Цель - понаблюдать за жизненным циклом мушек.



	март
	«Дыхание листа»

Цель - помочь узнать, с какой стороны листа в растение проникает воздух
	«Где лучше расти?»

Цель - установить необходимость почвы для жизни растений, влияние качества почвы на рост и развитее растений, выделить почвы, разные по составу.
	«Как влияет солнце на растение»

Цель - установить необходимость солнечного освещения для роста растений. 


	«Растение может обеспечить себя питанием»

Цель - 

установить, как растение ищет свет.



	апрель
	«Как увидеть движение воды через корешки?»

Цель - доказать, что корешок растения всасывает воду, уточнить функцию корней растения, установить взаимосвязь строения и функции
	«Корень устойчивость дерева»

Цель - 

 уточнить функцию корней растений; установить взаимосвязь строения и функций растения
	«Как обнаружить воздух»

Цель - установить, окружает ли нас воздух и как его обнаружить. Определить поток воздуха в помещении.


	«Желуди – семена дуба»

Цель – показать наглядно, как из желудя вырастает дуб. 

	май
	
	«Гром и молния»

Цель – с помощью опыта помочь детям понять интересное явление – гром и молния.
	«Радуга в небе»

Цель – познакомить детей со свойствами света превращаться в радужный спектр 
	«Движение звезд»

Цель - установить, почему звезды движутся по кругу




Итак, в данном параграфе мы представили и описали комплекс экспериментов для экологического развития детей старшего дошкольного возраста в практике ДОО.
2.3 Анализ результатов экспериментальной работы
Цель - изучить уровень экологического развития детей старшего дошкольного возраста после реализации разработанного нами комплекса экспериментов для экологического развития детей старшего дошкольного возраста в практике ДОО. 
Представим результаты контрольного этапа эксперимента.
1. Методика диагностики экологических знаний (автор О.А. Соломенникова). 
По результатам проведения методики исследования знаний о характерных особенностях представителей мира животных выявился следующий результат: высокий уровень выявили у 13% детей, как и при констатирующем этапе, средний у 69% детей, что на 9% выше констатирующего этапа,  низкий 27%. 
Результаты диагностирования по данной методике представлены в таблице 8 и на рисунке 7. 

Таблица 8  - Определение уровня знания дошкольников о характерных особенностей представителей мира животных на этапе контрольного эксперимента
	№
	Испытуемый
	Уровень экологических знаний о мире  животных

	
	
	Констатирующий этап
	Контрольный этап 

	1. 
	Евгений А.
	средний
	средний

	2. 
	Ирина Т.
	высокий
	высокий

	3. 
	Олег И.
	средний
	средний

	4. 
	Марк К.
	низкий
	средний

	5. 
	Антонина Е.
	средний
	средний

	6. 
	Варвара К.
	средний
	средний

	7. 
	Егор Г.
	средний
	средний

	8. 
	Анна С.
	средний
	средний

	9. 
	Сергей П.
	низкий
	средний

	10. 
	Артур Х.
	низкий
	низкий

	11. 
	Гульнара Ф.
	низкий
	низкий

	12. 
	Марта Ю.
	высокий
	высокий

	13. 
	Алексей А.
	средний
	средний

	14. 
	Александр Ш.
	средний
	средний

	15. 
	Татьяна Ч.
	средний
	средний


 Наглядно данные таблицы 8 представлены на рисунке 7.
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Рисунок 7 - Уровень знаний дошкольников о характерных особенностях представителей мира животных на этапах констатирующего  и контрольного эксперимента

По результатам проведения методики исследования экологических знаний о характерных особенностях  растительного мира выявился следующий результат: высокий уровень выявили у 7% детей, средний у 53% детей, что на 6% выше констатирующего этапа, низкий 40%.   
Результаты диагностирования по данной методике представлены в таблице 9 и на рисунке 8. 

Таблица 9  - Уровень экологических знаний  о характерных особенностях  растительного мира на контрольном этапе эксперимента
	№
	Испытуемый
	Уровень экологических знаний  о характерных особенностях растительного мира

	
	
	Констатирующий этап
	Контрольный этап

	1. 
	Евгений А.
	средний
	средний

	2. 
	Ирина Т.
	высокий
	высокий

	3. 
	Олег И.
	средний
	средний

	4. 
	Марк К.
	низкий
	средний

	5. 
	Антонина Е.
	средний 
	средний 

	6. 
	Варвара К.
	низкий
	низкий

	7. 
	Егор Г.
	средний 
	средний 

	8. 
	Анна С.
	средний 
	высокий

	9. 
	Сергей П.
	низкий
	средний

	10. 
	Артур Х.
	низкий
	низкий

	11. 
	Гульнара Ф.

	низкий
	низкий

	12. 
	Марта Ю.
	средний
	средний

	13. 
	Алексей А.
	средний 
	средний 

	14. 
	Александр Ш.
	низкий
	низкий

	15. 
	Татьяна Ч.
	низкий
	низкий


 Наглядно данные таблицы 9 представлены на рисунке 8.
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Рисунок 8 - Уровень экологических знаний  о характерных особенностях  растительного мира на этапах констатирующего и контрольного эксперимента
По результатам проведения методики определения уровня знаний о характерных особенностях неживой природы выявился следующий результат:  высокий уровень выявили у 6% детей, средний  у  54%  детей, низкий 40%.   
Таблица 10 - Уровень экологических знаний об особенностях неживой природы на этапе контрольного  эксперимента
	№
	Испытуемый
	Уровень экологических знаний об  особенностях неживой природы

	
	
	Констатирующий этап
	Контрольный этап

	1. 
	Евгений А.
	средний
	средний

	2. 
	Ирина Т.
	высокий
	высокий

	3. 
	Олег И.
	средний
	средний

	4. 
	Марк К.
	низкий
	низкий

	5. 
	Антонина Е.
	средний 
	средний 

	6. 
	Варвара К.
	низкий
	низкий

	7. 
	Егор Г.
	средний 
	средний 

	8. 
	Анна С.
	средний 
	средний 

	9. 
	Сергей П.
	средний
	средний

	10. 
	Артур Х.
	средний
	средний

	11. 
	Гульнара Ф.
	низкий
	низкий

	12. 
	Марта Ю.
	средний
	средний

	13. 
	Алексей А.
	низкий
	низкий

	14. 
	Александр Ш.
	низкий
	низкий

	15. 
	Татьяна Ч.
	низкий
	низкий


Наглядно данные таблицы 10 представлены на рисунке 9.
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Рисунок 9 - Уровень экологических знаний об  особенностях неживой природы на этапах констатирующего и контрольного эксперимента
По результатам проведения методики определения знаний времен года выявился следующий результат: высокий уровень выявили у 26% детей, средний у 44% детей, что на 4% больше по сравнению с результатами констатирующего этапа, низкий 30%, что на 4% меньше по сравнению с результатами констатирующего этапа эксперимента.
Таблица 11  - Уровень знаний о временах года на этапе контрольного  эксперимента
	№
	Испытуемый
	Уровень знаний  о  временах года

	
	
	Констатирующий этап
	Контрольный этап

	1. 
	Евгений А.
	средний
	средний

	2. 
	Ирина Т.
	высокий
	высокий

	3. 
	Олег И.
	высокий
	высокий

	4. 
	Марк К.
	средний
	средний

	5. 
	Антонина Е.
	средний 
	средний 

	6. 
	Варвара К.
	средний
	средний

	7. 
	Егор Г.
	низкий
	низкий

	8.  
	Анна С.
	средний 
	средний 

	9. 
	Сергей П.
	средний
	средний

	10. 
	Артур Х.
	низкий
	низкий

	11. 
	Гульнара Ф.
	низкий
	средний

	12. 
	Марта Ю.
	высокий
	высокий

	13. 
	Алексей А.
	высокий
	высокий

	14. 
	Александр Ш.
	низкий
	низкий

	15. 
	Татьяна Ч.
	низкий
	средний


Наглядно данные таблицы 11 представлены на рисунке 10.
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Рисунок 10 - Уровень знаний  о  временах года на этапах констатирующего  и контрольного эксперимента
2. Методика определения уровня отношения к миру природы (автор О.А. Соломенникова). По результатам проведения методики определения уровня отношения к миру природы выявился следующий результат: высокий уровень выявили у 40% детей, средний  у  40%  детей, низкий 20 %.   
Таблица 12  - Уровень отношения к миру природы на этапе контрольного эксперимента
	№
	Испытуемый
	Уровень отношения к миру природы

	
	
	Констатирующий этап
	Контрольный этап

	1. 
	Евгений А.
	средний
	средний

	2. 
	Ирина Т.
	высокий
	высокий

	3. 
	Олег И.
	средний
	средний

	4. 
	Марк К.
	низкий
	низкий

	5. 
	Антонина Е.
	высокий
	высокий

	6. 
	Варвара К.
	высокий
	Высокий

	7. 
	Егор Г.
	средний
	средний

	8. 
	Анна С.
	низкий
	средний

	9. 
	Сергей П.
	средний 
	средний 

	10. 
	Артур Х.
	средний 
	средний 

	11. 
	Гульнара Ф.
	средний 
	средний 

	12. 
	Марта Ю.
	низкий
	низкий

	13. 
	Алексей А.
	высокий
	высокий

	14. 
	Александр Ш.
	высокий
	высокий

	15. 
	Татьяна Ч.
	высокий
	высокий


Наглядно данные таблицы 12 представлены на рисунке 11.
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Рисунок 11 - Уровень отношения к миру природы на этапах констатирующего и контрольного эксперимента

Общие данные  по всем методикам представлены в таблице 13.

Таблица 13  - Уровень экологического развития детей старшего дошкольного на этапе контрольного эксперимента
	Испытуемый
	Уровень знаний  о  временах года
	Уровень знаний о мире  животных
	Уровень знаний  о характерных особенностях  растительного мира
	Уровень знаний об  особенностях неживой природы
	Уровень отношения к миру природы

	Евгений А.
	средний
	средний
	средний
	средний
	средний

	Ирина Т.
	высокий
	высокий
	высокий
	высокий
	высокий

	Олег И.
	средний
	средний
	средний
	высокий
	средний

	Марк К.
	средний
	средний
	низкий
	средний
	низкий

	Антонина Е.
	средний 
	средний
	средний 
	средний 
	высокий

	Варвара К.
	низкий
	средний
	низкий
	средний
	высокий

	Егор Г.
	средний 
	средний
	средний 
	низкий
	средний

	Анна С.
	высокий
	средний
	средний 
	средний 
	средний

	Сергей П.
	средний
	средний
	средний
	средний
	средний 

	Артур Х.
	низкий
	низкий
	средний
	низкий
	средний 

	Гульнара Ф.
	низкий
	низкий
	низкий
	средний
	средний 

	Марта Ю.
	средний
	высокий
	средний
	высокий
	низкий

	Алексей А.
	средний 
	средний
	низкий
	высокий
	высокий

	Александр Ш.
	низкий
	средний
	низкий
	низкий
	высокий

	Татьяна Ч.
	низкий
	средний
	низкий
	средний
	высокий


Таким образом, в результате проведения контрольного этапа эксперимента отмечается, что уровень  экологического развития детей старшего дошкольного возраста повысился. Наглядно данные констатирующего и контрольного этапов эксперимента представлены на рисунке 12.
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Рисунок 12 - Уровень экологического развития детей старшего дошкольного возраста на этапе контрольного эксперимента

Итак, результаты проведённого контрольного эксперимента свидетельствуют о том, что после реализации разработанного нами комплекса экспериментов для экологического развития детей старшего дошкольного возраста в практике ДОО уровень экологического развития детей старшего дошкольного возраста повысился.
ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Проблема экологического развития детей старшего дошкольного возраста является актуальным, т.к. как раз в это время развиваются основы экологической культуры человека, а применение в практике ДОО экспериментальной деятельности позволяет обеспечить педагогически целесообразный развивающий эффект. 

В ходе исследования мы решили поставленные задачи следующим образом:

1. Проведя анализ психолого-педагогических  литературы  по вопросу исследования, нами была раскрыта  содержательная характеристика понятия «экологическое развитие», под которым мы понимаем воспитание человечности, т.е. доброты, ответственного отношения к природе, к людям, которые живут рядом, и к потомкам, которым нужно оставить Землю пригодной для полноценной жизни.

Раскрыты психологические особенности экологического развития детей старшего дошкольного возраста, рассмотрена методика руководства экспериментированием для экологического развития  детей старшего дошкольного возраста.

2. Мы изучили уровень экологического развития детей старшего дошкольного возраста в практике ДОО. Экспериментальное исследование проведено на базе Муниципального автономного дошкольного образовательного учреждения «Детский сад № 61» г. Златоуста Челябинской области, в проведение исследования принимали участие 15 детей старшего дошкольного возраста. В результате проведения констатирующего этапа эксперимента отмечается средний уровень экологического развития детей старшего дошкольного возраста.

3. Опираясь на работы Н.Н. Поддъякова, Т.Н. Дороновой, Д.Н. Кавтарадзе и др. нами был разработан и апробирован комплекс экспериментов для экологического развития детей старшего дошкольного возраста в практике ДОО.

4. Проведя анализ результатов экспериментальной работы, мы увидели, что после реализации разработанного нами комплекса экспериментов для экологического развития детей старшего дошкольного возраста в практике ДОО уровень экологического развития детей старшего дошкольного возраста повысился.

Таким образом, цель исследования достигнута, поставленные задачи            решены, гипотеза нашла свое подтверждение
.
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ПРИЛОЖЕНИЕ А
(обязательное)
 Картотека опытов и экспериментов
Опыт № 1. «Песчаный конус». 
Цель: Познакомить со свойством песка – сыпучестью. 
Ход: Взять горсть сухого песка и выпустить его струйкой так, что бы он падал в одно место. Постепенно в месте падения песка образуется конус, растущий в высоту и занимающий всё большую площадь у основания. Если долго сыпать песок в одно место, то в другом, возникают всплывы; движение песка похоже на течение. Можно ли в песках проложить постоянную дорогу
Вывод: Песок – сыпучий материал. 
Опыт №2 «Знакомство со свойствами воздуха».
Воздух, ребята, это газ. Детям предлагается посмотреть на групповую комнату. Что вы видите? (игрушки, столы, и т.д.) А ещё в комнате много воздуха, на его не видно, потому что он прозрачный, бесцветный. Чтобы увидеть воздух, его нужно поймать. Воспитатель предлагает посмотреть в полиэтиленовый пакет. Что там? (он пуст). Его можно сложить в несколько раз. Смотрите, какой он тоненький. Теперь мы набираем в пакет воздух, завязываем его. Наш пакет полон воздуха и похож на подушку. Теперь развяжем пакет, выпустим изего воздух. Пакет стал опять тоненьким. Почему? (В нём нет воздуха). Опять наберём в пакет воздух и снова его выпустим (2-3 раза)

Воздух, ребята, это газ. Он не видимый, прозрачный бесцветный и не имеет запаха. 

Возьмем резиновую игрушку и сожмем её. Что вы услышите? (Cвист). Это воздух выходит из игрушки. Закройте отверстие пальцем и попытайтесь сжать игрушку снова. Она не сжимается. Что ей мешает? 

Делаем вывод: воздух, находящийся в игрушке мешает её сжать.

Посмотрите, что произойдет, когда я буду опускать стакан в банку с водой. Что вы наблюдаете? (Вода не вливается в стакан). Теперь я осторожно наклоню стакан. Что произошло? (Вода влилась в стакан). Воздух из стакана вышел, и вода наполнила стакан. Делаем вывод: воздух занимает место.

Возьмите соломинку и опустите её в стакан с водой. Тихонько подуем в неё. Что вы наблюдаете? (Идут пузырьки), да это доказывает, что вы выдыхаете воздух.

Положите руку на грудную клетку, сделайте вдох. Что происходит? (Грудная клетка поднялась). Что в это время происходит с легкими? (Они наполняются воздухом). А при выдохе, что происходит с грудной клеткой? (Она опускается). А что происходит с нашими легкими? (Из них выходит воздух).

Делаем вывод: при вдохе легкие расширяются, наполняясь воздухом, а при выдохе сжимаются. А мы можем не дышать вообще? Без дыхания нет жизни.

Опыт №3 «Разная вода».
Воспитатель: Ребята, возьмем стакан насыплем в нее песок. Что произошло? Можно ли пить такую воду?
Дети: Нет. Она грязная и неприятная на вид.
Воспитатель: Да, действительно, такая вода не пригодна для питья. А что нужно сделать, чтобы она стала чистой?
Дети: Её нужно очистить от грязи.
Воспитатель: А вы знаете, это можно сделать, но только с помощью фильтра.
Самый простой фильтр для очистки воды мы можем сделать с вами сами при помощи марли. Посмотрите, как я это сделаю (показываю, как сделать фильтр, затем, как его установить в баночку). А теперь попробуйте сделать фильтр самостоятельно.
Самостоятельная работа детей.
Воспитатель: У всех все правильно получилось, какие вы молодцы! Давайте попробуем, как работают наши фильтры. Мы очень осторожно, понемногу, будем лить грязную воду в стакан с фильтром.
Идет самостоятельная работа детей.
Воспитатель: Аккуратно уберите фильтр и посмотрите на воду. Какая она стала?
Дети: Вода стала чистой.
Воспитатель: Куда же делось масло?
Дети: Все масло осталось на фильтре.
Воспитатель: Мы с вами узнали самый простой способ очистки воды. Но даже после фильтрации воду сразу пить нельзя, её нужно прокипятить.

Опыт № 4 «Росток».
Цель: закрепить и обобщить знания о воде, воздухе, понять их значение для всего живого.

Материалы: лоток любой формы, песок, глина, перегнившие листья.

Процесс: приготовьте почву из песка, глины и перегнивших листьев; заполните лоток. Затем посадите туда семечко быстро прорастающего растения (овощ или цветок). Полейте водой и поставьте в теплое место. 

Итоги: вместе с детьми ухаживайте за посевом, и через некоторое время у вас появится росток. 

ПРИЛОЖЕНИЕ Б
(обязательное)
Конспекты НОД 
1. Тема: ««Почему айсберги не тонут?»

Цель – обеспечить развитие познавательного интереса.

Интеграция образовательных областей: «Познавательное развитие», «Речевое развитие», «Физическое развитие»,  «Социально – коммуникативное».

Задачи:

Образовательная область «Познавательное развитие» - систематизировать знания детей о свойствах льда: прозрачный, твердый, имеет форму, при нагревании тает и превращается в воду; дать представление об айсбергах, их опасности.

Образовательная область «Речевое развитие» - помочь понять смыл выражения «крыша – толстое стекло»; обогащение лексики словами признаками, родственными словами.

Образовательная область «Физическое развитие». 
Образовательная область «Социально–коммуникативное развитие» - способствовать формированию  доброжелательного отношения друг к другу; развивать социальные навыки: умение работать в группе, договариваться, учитывать мнения партнера.
Виды деятельности: познавательно–исследовательская, восприятие, художественной литературы, игровая, коммуникативная, двигательная.

Методы и приемы:

- наглядный (показ картины); 

- словесный (загадывание загадки, беседа);

- практический (проведение опытов, физкультминутка, игра).

Формы организации: фронтальная.

Средства обучения: таз с водой, пластмассовая рыбка, куски льда разного размера, разные по форме и размеру емкости, кораблики, ванна, картинки с изображением айсбергов.
Предварительная работа: беседы о воде как природном ресурсе. Чтение стихов о воде; энциклопедии «Чудо повсюду» Т. Нуждиной; загадывание загадок. Игры «Ручеек», «Мы – капельки»; экспериментирование с водой; рассматривание глобуса.

Ход НОД:
Организационная часть.
На столе стоит тазик с водой в нем плавает золотая рыбка.

Воспитатель. Дети, к нам приплыла рыбка. Что она принесла?  (Читает загадку)

"Рыбам зиму жить тепло

Крыша - толстое стекло" (Лед)

- О чём эта загадка?  (Лед). Правильно.

- Как, вы,  догадались? ( «Крыша — толстое стекло  - это лед на реке).

 - Ребята, а как же зимуют рыбы? (В воде, подо льдом).

Беседа. Воспитатель предлагает взять лед в руки.

Воспитатель. Ребята, когда вы берете лед в руки, что чувствуют ваши пальчики? (Лед холодный, хрупкий, скользкий, мокрый).

- Ребята скажите, а почему лед сравнивают со стеклом? (Потому что он прозрачный).- А почему его нельзя вставить в окно? (Он растает).

- Вспомните, в какой сказке у лисы была избушка ледяная? (В сказке «Заюшкина избушка»)

- Чем была хороша избушка у лисы? (Красивая, прозрачная).

- А чем она оказалась плоха, когда пришла весна? (Она растаяла).

- А почему она растаяла? (Стало пригревать солнце). Ребята, как мы можем убедиться, что лед тает? (Можно оставить на блюдце, и он постепенно растает.) 

- Как ускорить этот процесс? (Поставить на батарею)

Опытно – экспериментальная работа

- Ставим лед в блюдце на батарею. 

(Дети приходят к выводу, что от тепла лед начал таить).
Воспитатель. Процесс превращения твердого льда в жидкость называется таянием.

- Имеет ли вода форму? (Вода имеет форму сосуда, в который она налита).

- Имеет ли форму лед?

Опыт. 

- У каждого из вас есть кусочки льда, они разные по форме и по размеру, давайте разложим их в разные ёмкости. (Дети раскладывают кусочки льда в емкости).

- Скажите, ребята, а меняет ли лед форму? (Лед форму не меняет).

- Как вы его раскладывали? (Брали его рукой).- А воду можно взять рукой и разложить?

- Лед не меняет своей  формы, куда бы мы его ни положили, причем лед  можно брать рукой и переносить с места на место.

- Ребята, как вы думаете, что такое лед? (Лед - это вода только в твердом состоянии, замороженная).
Физкультминутка «Дождь»

Капля – раз, капля – два, очень медленно сперва. (Хлопки руками на каждое слово)

А потом, потом, потом – все бегом, бегом, бегом. (Бег)

Стали капли поспевать, капля каплю догонять, (Хлопки руками на каждое слово)

Кап – кап, кап – кап, (Свободное движение пальчиками)

Зонтики скорей раскроем, от дождя себя укроем.

(Соединить руки над головой)
Воспитатель. Скажите, что с водой происходит зимой? (Она замерзает, превращается в лед.)

Дидактическая игра «Родственные слова»

Воспитатель. Давайте поиграем и  придумаем родственные слова к слову лед, (Ледяной, ледянка, ледышка, льдинка, ледовый). ( Аналогично  придумывают родственные слова к слову вода).

Воспитатель. Ребята, как, вы, думаете,  где на Земле больше всего льда?

(Воспитатель обращает внимание детей на глобус и продолжает рассказывать).

Воспитатель. Посмотрите на глобус. Очень много льда в Арктике и Антарктике. А самый большой ледник в мире - ледник Ламберта в Антарктике. 

Воспитатель. Ребята,  как вы думаете, как ведут себя ледники под солнечными лучами солнца? (Тают).
Воспитатель. Правильно, они тоже тают, но растаять полностью они не могут. Антарктическое лето короткое и не жаркое.

- Ребята, слышали ли  вы что – то об айсбергах? (Нет).
Айсберги - это огромные горы льда, которые откололись от ледяных берегов в Арктике или Антарктике и течением их вынесло в море. Воспитатель. Как вы думаете, что происходит с этими кусками льда? Плавают они или тонут?  (Ответы детей).

Опыт. Давайте проверим.  Берите кусочки льда и опускайте их в воду.- Что происходит? (Лёд не тонет).- Почему лёд не тонет? (Лёд легче воды). Выталкивающая сила воды больше веса? Почему не тонут айсберги? ( Ответ детей.) (Показ картинки.) Воспитатель. Большая часть айсберга скрыта под водой. Они плавают в море  несколько лет, постепенно тают, дробятся на мелкие части.- Как, вы,  думаете, опасны ли айсберги? (Да). - Для кого? (Айсберги большую опасность представляют для кораблей) (показ картинки).

Воспитатель. Давно, почти сто лет назад столкнувшись с айсбергом, затонул пассажирский теплоход «Титаник». Погибло много людей. С тех пор Международный ледниковый патруль следит за движением айсбергов и предупреждает корабли об опасности.

Рефлексия. Ребята скажите, о чём мы сегодня говорили? Что нового и интересного вы узнали? Что хотите еще интересного узнать? (Ответы детей). Рыбка дарит вам интересную энциклопедию. Из нее вы много узнаете об айсбергах и льдах.

2. Тема: «Путешествие  Капельки».
Цель – продолжать обеспечивать развитие познавательного интереса.

Интеграция образовательных областей: «Познавательное развитие», «Речевое развитие», «Физическое развитие», «Художественно–эстетическое», «Социально– коммуникативное».

Задачи:

Образовательная область «Познавательное развитие» - систематизировать знания детей о воде, объяснить причину выпадения осадков в виде дождя и снега; помочь понять, что такое круговорот воды в природе.

Образовательная область «Речевое развитие» - активизировать словарь детей словами: круговорот воды в природе, карта мира. 

Образовательная область «Физическое развитие» - способствовать развитию слухового и зрительного внимания, формированию навыка ориентировки в пространстве.

Образовательная область «Художественно–эстетическое» - подвести к мысли правильно держать карандаш.

Образовательная область «Социально–коммуникативная» - подвести к мысли безопасного поведения при выполнении опыта; вызвать желание  у детей объяснять простые опыты.

Виды деятельности: познавательно–исследовательская, игровая, коммуникативная, изобразительная, двигательная.

Методы и приемы:

- словесный (игра «Загадки и отгадки», игра «Что было бы, если не было воды?; рассказ);

- практический (физкультминутка «Ходят капельки по кругу», проведение опытов, работа с картой, мнемотаблицей);

- наглядный (презентация).

Формы организации: фронтальная.

Средства обучения: персонаж «Капелька», глобус, карта мира, проектор, тетради на каждого ребенка, карандаши; мнемотаблица.

Предварительная работа. Беседы о воде как природном ресурсе, загадывание загадок, экспериментирование с водой, чтение стихов о воде, инее, росе, дожде, снеге;  рассматривание глобуса.

Ход занятия.

Организационный момент.

Воспитатель загадывает загадку детям
В мире и реках обитает,

Но часто по небу летает.

А как наскучит ей летать,

На землю падает опять. (Вода)

- Догадались, о чем мы будем сегодня говорить? (О воде).
Мотивационный момент.

Воспитатель. Ребята, сегодня в гости к нам пришла «Капелька» и предлагает нам отправиться в небольшое путешествие. (Показывает глобус). Вы уже знаете, что это? (Глобус).

Воспитатель. Глобус - это модель земного шара, если смотреть из космоса, то так выглядит наша Земля. А теперь посмотрите на карту мира. Что на карте изображено голубым цветом? (Реки, моря, океаны). Вода занимает 3/ 4 части Земли. Только благодаря такому количеству воды на планете возможна жизнь. Вода большая труженица и помощница человека.

- Кому же нужна вода? (Человеку, животным, растениям, рыбам).
- Может ли человек прожить без воды? А растения? (Они сразу погибнут).

- Как люди используют воду в быту? (пьют, варят еду, стирают и т.д.).

- Можно ли пить воду из моря и  океана и   почему? (Нельзя, она соленая)
- Какую воду можно пить? (Пресную).
Давайте поиграем в игру « Что было бы, если бы не было воды»:

- земля была бы сухая;

- не выросли бы растения;

- не было бы животных, насекомых, рыб;

- не было бы жизни на Земле.

В народе существует много пословиц и поговорок о воде. Давайте вспомним их. Я буду начинать, а вы заканчивать.

1.Вода и мельницу … (ломает).

2.Дождь прибивает, а солнышко (поднимает).

3.Каждая река к морю… (тянется).

4. Рыбки гуляют только в воде, и не гуляют…(нигде).

Игра «Загадки – отгадки»

А сейчас я загадаю вам загадки, а вы отгадайте, во что может превращаться волшебница – вода. 
(Загадывание загадок сопровождается показом иллюстраций)

1. Что за звездочки такие на пальто и на платке,

Все сквозные, вырезные, 

А возьмешь – вода в руке (снежинка)

2. Утром бусы засверкали

Всю траву собой заткали,

А пошли искать их днем

Ищем, ищем не найдем(роса)

3. Говорю я брату:

« Ох, с неба сыплется горох,

Вот чудак,- ответил брат

Твой горох – ведь это…(град)

4. В огне не горит,

В воде не тонет (лед)

5. На дворе – горой,

А в избе – водой (снег).

6. Много этого добра

Возле нашего двора,

А рукою не возьмешь,

И домой не принесешь (туман).

7. Серебристой бахромой

На ветвях висит зимой,

На ветвях висит зимой,

А весною на весу

Превращается в росу (иней).

Воспитатель. Перечислите, ребята, во что вода – волшебница умеет превращаться. (Туман, иней, лед, дождь, град, росу, снег).

Физкультминутка «Ходят капельки по кругу».

Вставайте ребята в круг, наша гостья «Капелька» хочет поиграть с нами. Представьте себе, что вы все капельки, а я – мама Тучка.

- Идите, капельки, отдохните, а потом быстро к маме – Тучке бегите.

Капельки прыгают по земле, скучно им стало прыгать поодиночке. Собрались они все вместе и поплыли веселым ручейком (по два человека), встретились ручейки и стали большой рекой (в одну цепочку). Текла – текла речка и попала в море (двигаемся по кругу). Плавали - плавали капельки и вспомнили, что их ждет мама – Тучка. Тут выглянуло солнышко, пригрело их своими лучами, потянулись капельки к солнышку – и вернулись к маме – Тучке.

Воспитатель. Наш город большой, чистой воды ему требуется много, поэтому из рек мы берем тоже много воды. Как, вы, думаете, почему же тогда вода в реках не кончается? (Варианты ответов детей).
- Как река пополняет свои запасы? (Ответы детей).

Опытно – экспериментальная работа

Воспитатель. Давайте вскипятим воду в электрическом чайнике.

(Дети помогают налить воду в чайник, воспитатель включает чайник, все вместе наблюдают за ним, находясь на безопасном расстоянии.)

Воспитатель. Что выходит из носика чайника при закипании воды? Откуда пар появился в чайнике – мы же наливали воду?  (Вода при нагревании превратилась в пар).

Воспитатель подносит к струе пара холодное стекло.   Подержав некоторое время над паром, выключает чайник.

Воспитатель. Посмотрите, что произошло со стеклом. 

 Откуда появились капельки воды на стекле? Перед опытом стекло было чистым и сухим.  (Когда пар попал на холодное стекло, он опять превратился в воду.)

Воспитатель. Вот так происходит и в природе. (Показ слайда «Круговорот воды в природе».) 

 Работа по слайду «Круговорот воды в природе» 

Капелька. Каждый день Солнце нагревает воду в морях и реках, как только что нагрелась в вашем чайнике. Вода превращается в пар. В виде пара, мы,  крошечные, невидимые капельки влаги поднимаемся в воздух. У поверхности воды воздух теплее. Чем выше поднимается пар, тем холоднее становится воздух. Пар снова превращается в воду. Капельки все собираются вместе, образуют облако. 
- Ребята, кто может рассказать, как образуются снежинки? (Рассказы детей).

Капелька. Снежинки образуются так же, как и капли дождя. Когда очень холодно, капли воды превращаются в кристаллики льда – снежинки и падают на землю в виде снега. Дождь и растаявший снег стекают в ручьи и реки, которые несут свои воды в озера, моря и океаны. Они питают землю и дают жизнь растениям. Затем вода повторяет свой путь. Весь этот процесс называется круговорот воды в природе.

Самостоятельная работа детей.

 Детям предлагается самостоятельно рассмотреть схему, заполнить мнемотаблицу «Приключение Капельки» и по памяти зарисовать ее.

Рефлексия.

В заключение воспитатель  читает стихотворение Н.А. Рыжовой.

В природе путешествует вода,

Она не исчезает никогда:

То в снег превратится, то в лед,

Растает - и снова в поход.

По горным вершинам

Широким долинам

Вдруг в небо взовьется,

Дождем обернется.

Вокруг оглянитесь,

В природу вглядитесь:

Вас окружает везде и всегда

Эта Волшебница - наша вода.

3. Тема: «Радуга в небе».
Цель: систематизировать знания детей о природном явлении – радуга.

Интеграция образовательных областей: «Познавательное развитие»; «Художественно–эстетическое»; «Социально–коммуникативное»; «Речевое развитие»; «Физическое развитие».

Задачи:

Образовательная область «Познавательное развитие» - познакомить детей с свойством света превращаться в радужный спектр; упражнять в изготовлении мыльных пузырей по схеме – алгоритму.

Образовательная область «Художественно–эстетическое развитие» - расширить представления детей о смешивании цветов, составляющих белый цвет; вызвать интерес к изображению радуги.

Образовательная область «Социально–коммуникативное развитие» - способствовать развитию социального интеллекта и эмоциональной отзывчивости, формированию основ безопасного поведения.

Образовательная область «Речевое развитие» - способствовать развитию логического мышления; упражнять детей в образовании сложноподчиненных предложений.

Образовательная область «Физическое развитие» - вызывать желание детей укреплять дыхательные мышцы.

Виды деятельности: познавательно–исследовательская, коммуникативная, изобразительная, двигательная, восприятие художественной литературы.

Методы и приемы:

- словесный (чтение стихов, рассказ воспитателя);

- практический (опыт, игра «Мыльные пузыри, дыхательная гимнастика);

- наглядный (показ картинки «Радуга», схемы – алгоритма изготовления мыльных пузырей).

Формы организации: фронтальная, индивидуальная.

Средства обучения: стеклянная призма, картинка «Радуга», мыло в куске, жидкое мыло, чайные ложки, пластиковые стаканы, палочки с кольцом на конце, миски, зеркала.

Предварительная работа: беседы о радуге как природном явлении; чтение стихов «Радуга» Н. Байрамов; «Радуга» В. Барданов; «Радуга» Е. Благинина; «Радуга» С. Маршак; загадывание загадок, просмотр иллюстраций, открыток, марок с изображением радуги.

Ход НОД:
Организационный момент. (Воспитатель читает стихотворение)
Радость – если солнце светит,

Если в небе месяц есть.

Сколько радости на свете

Не измерить и не счесть.

Только радостные слышат

Песню ветра с высоты,

Как тихонько травы дышат,

Как в лугах звенят цветы.

Только тот, кто сильно любит,

Верит в светлую мечту,

Не испортит, не погубит

В этом мире красоту.

Мотивационный момент.

Воспитатель. Теперь, ребята, я знаю, когда нам всем радостно! Давайте с вами поразмышляем, что такое радость? Когда вы радуетесь? (Ответы детей).

Воспитатель. А я радуюсь, когда светит солнце. В давние – давние времена в далеком Египте люди солнце называли именем Ра. Поэтому слова «радость» и «солнце» похожи по своему значению.

- Ребята, скажите, какие еще слова похожи по звучанию со словом «радость»? (Радуга).

Ребенок читает стихотворение «Радуга» Н. Байрамов.

- Радуга, скажи, 

Какая сила

Все твои цвета

Соединила?

- Это дружба,-

-Радуга в ответ.-

Дружат краски в радуге,

Ребята.

Крепкой дружбой

Радуга богата,

Ясный излучающая свет.

Дыхательная гимнастика «Радуга обними меня»

И. п.- в движении:

1. Сделать полный вдох носом с разведением рук в стороны.

2.Задержать дыхание на 3 – 4 сек.

3.Растягивая губы в улыбке, произносить звук «с», выдыхая воздух и втягивая в себя живот и грудную клетку. Руки сначала направить вперед, затем скрестить перед грудью, как бы обнимая плечи: одна рука идет под мышку, другая на плечо.

Повторить 3 – 5 раз упражнение. «Дышим тихо, спокойно и плавно».

Воспитатель. Ребята, как можно «Ра – дуга»? Солнечная дуга. Дуга радости. Радостная дуга.

Воспитатель.  Ребята, кто из вас видел настоящую радугу? (Ответы детей)

 Воспитатель. Знаете ли вы, от чего в небе бывает радуга?

- В какое время года мы чаще всего ее видим? (Летом).

- При какой погоде? (Радуга появляется при солнечной погоде). Правильно. Обычно радуга появляется, когда во время дождя светит солнце. В воздухе много водяных капелек. Какие они по цвету? (Белые).

- Какие они по форме? На какую фигуру похожи? (Ответы детей).

(Воспитатель показывает стеклянную призму.)

Рассказ воспитателя. Давно жил ученый Исаак Ньютон, который пропустил солнечные лучи через призму. Он открыл, что белый цвет – это «чудесная смесь цветов».

-Вы можете назвать эти цвета? (Нет).

(Воспитатель показывает картинку «Радуга». 
Опытно – экспериментальная работа.

Воспитатель. Хотите попробовать разложить солнечный луч? (Да). (Опыт удается, если солнце стоит невысоко). Возьмите небольшие миски, налейте воды чуть больше половины миски. Поставьте зеркало в воду под наклоном. Поймайте зеркалом солнечный луч и направьте его на стену. Поворачивайте зеркало до тех пор, пока не увидите все семь цветов. (Дети выполняют опыт.)

Воспитатель. Вода исполняет роль призмы, которая раскладывает свет на семь цветов. У меня есть одна подсказка, которая поможет запомнить названия всех цветов радуги. Послушайте: «Каждый Охотник. Желает. Знать, Где. Сидит Фазан». Каждое слово начинается с буквы, которая указывает на цвет луча в радуге. Эти цвета идут в одном порядке.

Самостоятельная деятельность детей.

Воспитатель. Любите ли вы играть с мыльными пузырями? (Да)

- Изготовьте их самостоятельно по схеме – алгоритму.
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Дети самостоятельно подбирают необходимые материалы. Воспитатель наблюдает, оказывает по необходимости индивидуальную помощь. Дети играют с пузырями.

Воспитатель. Какого цвета пузыри? (Разноцветные)
- Почему они не белые? Ведь мыло – то белое? (На солнце пузыри не белые, а переливаются цветами радуги).

- Какой формы пузырь. (Пузырь летая, меняет форму, вытягивается).

Рефлексия.  Предлагаю пойти к малышам, поиграть с ними и подарить им мыльные пузыри. 

4. Тема: «Солнце дарит нам тепло и свет»

Цель: систематизировать знания детей о Солнечной системе.

Интеграция образовательных областей: «Познавательное развитие»; «Речевое развитие»; «Социально–коммуникативное»; «Художественно–эстетическое»; «Физическое развитие».

Задачи:

Образовательная область  «Познавательное развитие» - помочь понять о том, что Солнце является источником тепла и света; познакомить с понятием «Световая энергия», показать степень ее поглощения разными предметами, материалами.

Образовательная область «Речевое развитие» - способствовать развитию умения мыслить, рассуждать, доказывать.

Образовательная область «Физическое развитие» - способствовать развитию мелкой моторики рук.

Образовательная область «Социально–коммуникативное развитие» - развивать коммуникативные качества, умение работать и играть в коллективе;
Образовательная область «Художественно–эстетическое развитие» - обеспечить развитие умения работать с трафаретами.

Виды деятельности: игровая; познавательно–исследовательская; изобразительная; двигательная; коммуникативная.

Методы и приемы: словесные: беседа, рассказ воспитателя; чтение загадки; объяснение. наглядные: показ знака «Осторожно пользоваться», практические: «экскурсия» по группе, опыты, физкультминутка, игра.

Формы организации: фронтальная.

Средства обучения: настольная лампа, набор предметов, изготовленных из разных материалов (бумаги, пластмассы, дерева, металла); бумага, ножницы, нитки (белые и черные), лоскутки ткани, светлые и темные камни, песок, иголки.

Предварительная работа: наблюдение за солнцем. Чтение стихов «Вечер» А. Стариков; «Солнце» Ф. Тютчев; «Солнышко» С. Маршак; «Будем как Солнце» К. Бальмонт, сказки К.И. Чуковского «Краденое солнце»;  энциклопедии «Чудо повсюду» Т. Нуждиной. Заучивание песен. Рассматривание картин; отгадывание  загадок. 

Ход НОД:
Организационный момент.
Воспитатель. У меня для вас, ребятки, 

Приготовлена загадка.

Что на небе расцветает

И теплом всех согревает? (Солнце)

Беседа.

Воспитатель. Почему вы так думаете? На что похоже Солнце? (Огненный шар.)

Солнце — самая близкая к Земле звезда. Солнце — главный осветитель. Оно горит над Землей как гигантская лампочка.
- Что было бы, если б не было Солнца? (Было бы темно.) Правильно. Не будь Солнца, все погрузилось бы во мрак, и жизнь на Земле вскоре бы угасла.

- Как можно проверить, что Солнце дарит нам тепло? (Проведем опыт.)

Опытно – экспериментальная деятельность.

Воспитатель. Давайте представим, что электрическая лампа — это Солнце. Подставьте ладошку. Что чувствуете? (Тепло, горячо.) Ладошка нагрелась. Проверьте, нагреваются ли от света электри​ческой лампочки разные предметы. (Дети выполняют задание).
- Что вы обнаружили? (Все предметы нагреваются, когда на них падает свет). Солнце - это раскаленное небесное тело. Кроме света от раскаленных тел исходит тепло. Вот и солнечные лучи нагревают поверхность Земли, а от нее нагревается воздух. Теплый воздух легче холодного, поэтому он поднимается вверх. Хотите в этом убедиться? (Да).
Воспитатель. Нарисуйте на бумаге по трафарету большой круг и вырежьте его. Проведите по контуру линии, чтобы получилась спираль, вырежьте ее. На что похожа спираль? (На змею.) 

- С помощью иголки проденьте сквозь ее голову нитку. Подвесьте змею над лампочкой. Что наблюдаете? (Змея вертится)
- Почему змейка вертится? (Поднимающий теплый воздух заставляет змейку вертеться.)
Воспитатель. Так мы убедились, что теплый воздух поднимается вверх, а холодные слои воздуха опускаются вниз. 
- Как вы думаете, какая температура на поверхности Солнца? (Большая.)
На поверхности Солнца температура шесть тысяч градусов. При такой температуре любое тело мгновенно расплавится, а в центре Солнца температура еще больше. 

- Как вы думаете, все ли предметы Солнце нагревает одинаково? (Да)
Воспитатель. Давайте проверим. Возьмите разные материалы и расположите их под лампочкой (расстояние от поверхности стола до лампы 12—15 см).

На основании лампы висит знак «Осторожно пользоваться!». Детям предлагаются белые и черные лоскутки ткани, темные и светлые камешки, песок. Проверяем на ощупь степень нагревания.

Воспитатель. Какие материалы нагреваются сильнее? (Темные материалы).
Вывод: темные предметы нагреваются сильнее, поглощают больше солнца — световой энергии. Чем больше тепловых лучей погло​щает какое-либо тело, тем выше становится его температура.

Физкультминутка «Солнышко».

Вот как солнышко встает,

Выше, выше, выше. (Поднять руки вверх, потянуться)
К ночи солнышко зайдет

Ниже, ниже, ниже. (Присесть на корточки, руки  опустить на пол)

Хорошо, хорошо,
Солнышко смеется.
А под солнышком нам

Весело живется. (Хлопать в ладоши, улыбаться)

Воспитатель. Почему люди Солнце называют «Солнышко»? (Ответы детей).

Солнце – великий труженик – работает круглые сутки. Солнце всходит по утрам и заходит по вечерам. Солнце – это ближайшая к нам звезда. Луна вращается вокруг Земли, а Земля вокруг Солнца, поэтому идет смена дня и ночи. Поэтому днем нам тепло и светло.

Рефлексия. С неба смотрит Солнце миллионы лет,

Льет на Землю Солнце и тепло и свет.

- Что вы узнали о свете и тепле? Как работает Солнце, вы нарисуете дома и принесете мне. Мы устроим выставку.
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